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Propositos

PERSPECTIVA se propone:

Rescatar el patrimonio histérico de la educacion parvularia.

Promover el didlogo académico sobre la educaciéon parvularia en general.
Difundir la investigacién cientifica sobre nifios y nifias en edad preescolar.

Alcance

PERSPECTIVA entiende la educacién parvularia como el nivel del sistema
educacional que se ocupa de la formacién integral de nifios y nifias, entre cero
y seis afios de edad, distinguiendo dos &mbitos de interés: macro (factores
politicos, legales, culturales y econémicas que inciden en la condicion infantil)
y micro (curriculum, formas de atencion, formacién de educadores, aspectos
tedricos, metodolégicos y éticos del nivel parvulario).

PERSPECTIVA acoge contribuciones de caracter local, nacional y/o
internacional, con el compromiso autoral de su originalidad y la exclusividad
para su publicacién en esta revista especializada, dependiente de la Facultad de
Ciencias de la Educacion.

PERSPECTIVA es una revista académica de la Universidad Central de Chile,
cuya periodicidad es anual, teniendo como plazo maximo para la recepcién de
manuscritos el 15 de Noviembre del afio anterior al de su aparicion, siendo la
fecha del lanzamiento de cada nuevo namero el 15 de Marzo.
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Editorial
Editorial

Re-pensar la investigacion juvenil como espacio de
subjetivacién

En este nimero 33 de la revista Perspectiva, se busca relevar el valor
académico y las historias de vida asociadas a las investigaciones de
pregrado, en tanto cuerpos de conocimiento validados. No se trata
solo de las producciones de estudiantes que se han enfrentado a los
rigores formales y académicos terminales, también hablan de sus
transitos de construccién cultural y personal. Muchos de los trabajos
que se presentaran mas adelante, tienen contextos de trabajo en equipo
e individual. Es probable que mas de un joven haya descubierto en el
proceso, no solo el camino para la finalizacién de los estudios, sino que
también espacios de reencuentro y descubrimiento personal. Si esto
parece valioso, también lo es la proyeccién de los saberes construidos a
la comunidad de pares, colocando ingredientes para la problematizacion
del sentido de la investigacién en educacioén, a la luz de las actuales
discusiones sobre la profesiéon docente.

Re-visitar las experiencias asociadas a la generacién de conocimiento
de los jovenes universitarios desde sus seminarios de grado, implica
a priori adentrarse en una dimensién cultural no explorada con
profundidad, entendiendo el valor y trascendencia de sus productos
académicos més alla de las estresantes épocas de examenes y de las
olvidadas estanterias de las bibliotecas. Significa mirar con esperanza
a los futuros profesionales de la educacién, que como tal, nos invitan a
pensar no sélo en los dispositivos (informes, tesis, paper, etc.) sino en
los procesos, los relatos y narrativas que se urden en la investigacion
juvenil. Como tal ellos, desde sus textos, acicatean a la academia para re-
pensar lo metodolégico, lo epistemolégico, lo ontolégico y lo politico,
materias con la que suelen estar tejidos los imaginarios culturales de la
universidad y sus docentes, problematizando filtros culturales, lecturas
y repercusiones asociadas.
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El énfasis en las narrativas del proceso de investigacién, ayuda a la
universidad a entender que para muchos jévenes el proceso de trabajo
investigativo es tan valioso, profundo y transformador, que supone
el descubrimiento de nuevas opciones de vida, posibilitando nuevas
formas de comprension de la realidad, mas alla de la idea tradicional
de que la finalidad de la investigacién es s6lo producir conocimiento.
Por lo tanto puede decirse que no solo es aporte de conocimiento nuevo
de alguien que estd dentro (en la investigacién) sosteniendo historias,
sino que también recogiéndolas para producir y desencadenar nuevos
relatos, nuevas circulaciones y construcciones culturales. Esto tiene
grandes implicaciones para la construcciéon y sentido de la relaciéon
investigador- lo investigado y el lector.

Las siguientes 12 trabajos de investigacion de la revista Perspectiva 33,
son la respuesta a diversas preguntas de investigaciéon. Cada uno a su
modo, da cuenta y representa la mirada de los jévenes ante el mundo,
con sus respuestas, esperanzas, aportes y compromisos de futuro, mas
alla de las aulas
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ENTREVISTA
INTERVIEW

Entrevista a Ofelia Reveco Vergara
Educadora de Parvulos

Magister en Ciencias Sociales

Doctora en Educacién

Directora Unidad de Estudios Académicos Estratégicos
Universidad Central

1. ;Qué autores o grandes personajes del
ambito de la Educacién Parvularia cree
Ud. que seria relevante tener presentes hoy
a la luz de la temadtica de la investigacion
en educacién, con el objeto de cautelar el
espiritu constructivista, libre, humanista e
inclusivo de este nivel?

Quiero partir sefialando que prefiero hablar de ﬁ
generacién de conocimiento, siendo la investigacion “#=

una de las formas de hacerlo, aunque también existen otras, que si bien no
forman parte de los protocolos investigativos tradicionales contemplan todos
los elementos exigidos a la generaciéon de conocimientos cientifico (un disefio
que contempla problema, marco teérico objetivos preguntas, metodologia
que sigue un protocolo aprobado por el campo cientifico y hallazgos, ademas
de hacer publico los resultados y ser juzgado por pares). Estas otras formas
de generacion de conocimiento serian la sistematizacién, la evaluacién y la
innovacién pedagoégica. En el caso de la evaluacién quiero aclarar que no me
refiero a ésta cuando se la usa como una técnica, que sé6lo cuantifica y que en
ese marco no aporta en la comprensién profunda respecto del objeto evaluado.

Después de esta aclaraciéon, creo que primeramente debemos leer a los
Precursores de la Educacién Parvularia, sus escritos, es decir debemos ir a
las fuentes primarias y no a la interpretacion que otros hacen de ellos. Leer a
Comenius, Rousseau, Montaigne, Froebel, Pestalozzi, Montessori, entre otros.
Mas all4 de los grandes aportes pedagégicos de cada uno de ellos; todos estos
autores generaron conocimiento, investigaron respecto del ser de los nifios/as,
coémo aprenden, como se ensefia, sistematizaron sus creaciones pedagogicas, las

13



ENTREVISTA A MARIA CLAUDIA MOLINARI

evaluaron, entre otros. De ellos tenemos mucho que aprender. El preguntarse
y buscar formas para obtener respuestas les permitié generar un conocimiento
que hasta hoy es vélido y sobre la base del cual, continuaron avanzando no sélo
la pedagogia sino también otras ciencias que en ese momento histérico ain no
existian.

Creo que otros autores que debemos leer son aquellos metodologos que trabajan
enfoques interpretativos. Al ser la educaciéon un fenémeno humano que ocurre
entre seres humanos, para conocer lo que alli sucede se requiere de enfoques
comprensivos, que permitan ahondar en los fenémenos, de tal forma de no
quedarse con respuestas superficiales. Los enfoques racional positivista aportan,
pero no permiten adentrarse en la profundidad del fenémeno educativo y de
quienes participan en éL.

Finalmente debemos leer también investigaciones, sistematizaciones,
evaluaciones e innovaciones pedagégicas generadas al menos en occidente:
en nuestro continente y en Europa. Por ejemplo si pensamos sélo en aquella
bibliografia en espafiol recomiendo leer muchas de las publicaciones de la
Asociacion de Maestros de Rosa Sensat, existen muchas de diversos autores
europeos; los tres libros publicados por la OCDE: Nifios Pequefios Grandes
Desafios, Il yIII; las publicaciones de Reggio Emilia; las diversas investigaciones
y evaluaciones realizadas en América Latina muchas de ellas financiadas
por UNESCO, la OE], el BID o el Banco Mundial y en algunos casos por los
Ministerios de Educacién o por ONG nacionales. Seguramente existe también
otro conjunto que al no ser ptablicamente conocido no me atrevo a nombrar.

2. Sus actividades como docente e investigadora de la Universidad
Central le permitieron, con gran seguridad, conocer diversas
experiencias formativas de profesionales que trabajan en este
nivel educativo. ;Qué elementos destacaria Ud. de las experiencias
conocidas y como las relacionaria con la tematica de la investigacién
educativa? y ;Quérelevanciale asigna Ud. al tema de la Investigacion
Educativa en la formacién de profesionales de la Educacién
Parvularia?

Efectivamente he tenido la posibilidad de conocer muchas experiencias
formativas en nuestro pais, en otros de América Latina y de Europa; existe
una gran diversidad, desde aquellas con enfoques més bien centrados en las
didécticas, hasta otras con gran énfasis en la sicologia y pocas con un enfoque
pedagogico mas amplio, asi mismo son escasos los programas con formacién
potente en la generacion de conocimiento. Afirmo que ello es una gran carencia,
en la medida que creo que no se puede ser profesional si no existe una buena
formacion en lo que podria llamar una cultura indagativa, que lleve a las
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docentes y a las estudiantes a preguntarse permanentemente por el fenémeno
educativo y a buscar respuestas cientificas respecto de ello y que los resultados
se hagan publico a través de documentos, informes, etc. Por ello es escasa la
produccién cientifica en la educacién en general y en este nivel educativo en
particular; lo habitual es que el conocimiento que se genera se hace desde otras
ciencias y no desde la pedagogia. Posiblemente ello es lo que ha dificultado
seguir progresando con mas fuerza en aquello que los Precursores iniciaron.
Existen innovaciones, estudios y otros, elaborados por educadores desde
la pedagogia; algunos de ellos intuitivos, sin marcos tedricos explicitos y sin
resultados que se hagan publico, por ello mucho del conocimiento generado
o las innovaciones creadas por innumerables docentes queda preso entre las
cuatro paredes de una sala o entre las murallas de una Escuela. En algunas
de las investigaciones que he realizado he logrado rescatar ese saber, pero no
he logrado que las creadoras las escriban, posiblemente y a modo de hipétesis
ello se puede explicar no s6lo por la débil formacioén de los educadores en la
generaciéon de conocimiento sino también porque la pedagogia, la profesion
docente y por ende el conocimiento que los maestros generan no tiene el mismo
valor social que aquel que se produce desde otras ciencias, y en ese contexto
no se atreven a divulgarlo, porque ademas no se han apropiado del lenguaje
escrito cientifico que tiene cdnones propios distinto del pedagégico. Todo ello
es un gran desafio. Creo que para lograrlo se debe reforzar la formacién en la
generacion de conocimiento desde la ciencia de la educaciéon: la pedagogia y en
la escritura de documentos cientificos.

3. (Hay otras experiencias suyas que se relacionen con la investigacion
educativa en este nivel parvulario y que le parezcan importantes de
destacar?

En América Latina, més alla de las investigaciones financiadas por las
instituciones antes nombradas existe una red de educadores al alero de la
Asociacién de Maestros Rosa Sensat; en Argentina, Brasil, Chile, Perta Venezuela
y Uruguay; que investigan, innovan, sistematiza, evaltan y escriben. Algo de
lo generado es posible de publicar en la revista Infancia Latinoamericana y las
invito a leerla, a ser parte de esta red y a enviar sus aportes.

Asi mismo, en Europa he conocido experiencias en diversos paises, aunque
de cerca por ejemplo las de Reggio Emilia, Pistoia, Catalufia, Granada, etc., en
las cuales las docentes de los Jardines o Escuelas en conjunto con los padres/
madres y los nifios/as, disefian procesos de generacién de conocimiento en el
aulay a partir de ello lo sistematizan y lo sus resultados lo hacen publico a través
de documentos, de libros, de presentaciones en congresos, entre otros. Ello nos
permite a todas/os aprender y a la pedagogia de la Educacion Parvularia seguir
nutriéndose.
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Cuandosereflexionarespecto deloquetienenencomuneste tipo deinvestigacion
que se realiza en América Latina y en Europa, que llamaré ad honorem es
que se da en el contexto de comunidades de educadoras/es que se juntan a
reflexionar, a aprender, a conocer otras experiencias, a innovar, etc. Es decir
si no se reflexiona, si no se tiene comunidad para hacerlo, si los profesionales
de la educacién no seguimos nutriéndonos en nuestra especialidad o en otras
que nos abran mundos, es dificil que se genere conocimiento de forma mas
masiva. La investigacion o la evaluacién, o la sistematizacion por encargo
seguira haciéndose, pero serdn pocos los que la hacen por lo general externos al
mundo pedagégico, con lo que por una parte se refuerza que los educadores/as
no saben o no pueden investigar pero por otra, y lo que parece mas grave; los
educadores, los nifios/as y sus familiares se conforman como objetos de interés
de la investigacion cuyos objetos han sido construidos a partir de lo que esos
otros sefialan como importante y no lo que los propios actores de la educacion
saben y conocen como relevante (posiblemente muchas veces lo que estos
actores establecen como importante es un reflejo de lo que han aprendido que
es importante, pero también hay quienes han ido pensando solos, pero suelen
sentir que eso que piensan y construyen como conocimiento no es pertinente
o no es importante) El desafio es sentirse todos parte de esta tarea y perder
el temor a hacerlo. Si Comenius o Fréebel o Decroly o Pestalozzi no hubieran
considerado importantes el conocimiento generado; en algunos casos expresado
a través de libros, en otros por medio de cartas que escribian a sus discipulos o
colegas; hoy en dia no podriamos acceder a tan rico conocimiento pedagdégico.

4. ;Y qué aspectos importantes, le parece que podrian estar en riesgo
para la aplicacion (o no aplicacién) de una investigacién educativa
que respete el espiritu de los grandes precursores de la Educacién
Parvularia, en la realidad educativa actual de Chile y el mundo?

Tal como he sefalado creo que si no se investiga, la Educacion Parvularia
no sigue nutriéndose a partir de los fenémenos que hoy se dan en este nivel
educativo. Por otra parte si se genera conocimiento y se hace preferencialmente
desde el paradigma que es hegemoénico en Chile y en la mayor parte de los
paises, nos quedamos s6lo en hallazgos que es posible cuantificar, perdiéndose
la oportunidad de aprender desde la riqueza que se da en este nivel educativo.
Creo que el viejo dilema, -le llamo viejo porque en otros paises ya no es aceptado
como tal- entre el mayor o menor valor cientifico respecto del conocimiento
generado desde enfoques interpretativos o denominado cualitativos y aquellos
de tipo positivistas o denominados cuantitativos ya no debiera ser tema. El
problema a enfrentar es como conocemos mas y mejor para avanzar.

Frecuentemente leo y analizo las decisiones de politica educativa en diversos
paises, a partir de investigaciones realizadas por connotados académicos y me
llama la atencion lo que se dice respecto del trabajo de los educadores, de las
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relaciones de estos con los nifios/as en el contexto de procesos de aprendizaje,
acerca de qué deben aprender, etc., etc. En sus palabras, en sus decisiones y en
los fundamentos de ellas se descubre; que no han logrado profundizar en lo que
es liderar procesos educativos con nifios y nifias de carne y hueso. La pregunta
que surge es acerca de quién o quiénes son los responsables, creo que en parte los
educadores que no investigan, desde el paradigma fundante de su especialidad.
De lo contrario ; Cémo se decide que el problema en la calidad de la educacion
se explica especialmente por la mala formacién de los educadores, sin siquiera
plantear que no es posible humanamente trabajar 12 o més horas continuas
con 45 nifios/as pequenos desde una perspectiva integral, con salarios bajos
y que después del trabajo se debe llegar a preparar material, a hacer informes,
entre otros y sin ninguna posibilidad de tiempo y de dinero para aprender y
reflexionar con otros y ademads, hacerlo por treinta o cuarenta afios porque la
jubilacién sera tan baja que no podran sobrevivir? O, ;Cémo es posible decidir
que el curriculo en Educacion Parvularia debe enfatizar fuertemente en lenguaje
y matematica de tal forma que los nifios/as lleguen leyendo y escribiendo al 1°
basico, aunque ello signifique que aprendan menos de otros contenidos, que
disfruten menos con ello y que jueguen menos? Sin embargo para rebatir este
tipo de decisiones se requiere de investigacion, existe algo a nivel del occidente,
pero se necesita mas conocimiento, generado desde otros paradigmas y desde
una perspectiva pedagodgica.

5. (Cual es su opinién respecto al trabajo en investigacion educativa en
el nivel parvulario, hoy dia? ;Le parece que existe suficiente énfasis
en la investigacion para avanzar en calidad?

El afio pasado a fines del afio hice un andlisis del conocimiento disponible
en Chile publicamente y en términos muy generales, lo que mas existia era
investigacion historica a lo que ha contribuido fuertemente nuestra Universidad,
dos acerca de formacion de educadores, una referida a material didactico, una
respecto de trabajo con familias, una sobre calidad y algunas evaluaciones
(como seis y restringidas a instituciones especificas). Si bien todo aporta al tema
de calidad, si Uds. suman no son mas de doce las investigaciones ptiblicamente
disponibles, creo que es absolutamente insuficiente y tal como he sefialado,
las investigaciones referidas al dia a dia del trabajo educativo estdn ausentes.
Por ejemplo desde una perspectiva investigativa debemos preguntarnos ;Qué
efecto han tenido los programas y los mapas de progreso en el trabajo con los
nifios? ;Qué efecto ha tenido la politica implicita de aprender a leer y a escribir
en la Educacion Parvularia, esta educacién sigue siendo integral e integrada, los
nifios/as aprenden jugando, estd presente la expresion artistica y el arte en el
dia a dia del jardin infantil y la Escuela, etc.?, y asi debemos seguir haciéndonos
preguntas para luego investigar sobre ello.
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6. ;Qué otros aspectos de su trayectoria cree Ud. que han sido
relevantes para su propia comprension y la de otros /as en cuanto al
a Investigacion educativa en la Educacién Parvularia?

En mi vida profesional he tenido la oportunidad de aprender mucho, a partir de
la bibliografia disponible ptiblicamente, de lo que otras/os investigan, escriben
y a través de las entrevistas que he realizado a diversos actores (educadores
de aula, supervisores, directores nacionales, familiares de los nifios/as,
nifias y nifios y lideres comunitarios). Cada vez que participo de reuniones y
congresos aprendo y especialmente a través de las relaciones cara a cara con
diversas Educadoras y Educadores de distintos paises de América y Europa.
Ese aprender ha significado reflexionar sobre lo que se dice y escribe y me ha
llevado a darme cuenta de algo que habitualmente se dice pero que no siempre
es coherente con nuestras acciones: “siempre se esta aprendiendo” o “me falta
tanto que aprender”. Para investigar se debe estar en dicha posicién y si se
analiza desde la perspectiva del estado de &nimo que lo mueve, significa pararse
con preguntas en un estado de humildad, ello permite preguntarse libremente,
investigar y como resultado aprender y poder compartirlo con otros/as.

En una sociedad como la nuestra que se “lucha” (que conste que uso la palabra
en su pleno sentido, propio de la guerra) por ser la o el mejor, la humildad
desaparece. Creo que sin humildad no se puede investigar, ni generar politicas,
ni gestionarlas, etc., en forma adecuada; porque no se harén las preguntas mas
adecuadas, los hallazgos se maquillaran para no quedar fuera del campo de
batalla, sélo se oira pero no se escuchard lo que otros dicen.

Generar conocimiento en educacién implica una gran responsabilidad, porque
lo que se diga, los resultados a los que se llegue influiran en personas. Yo siempre
digo a los estudiantes que he tenido en un curso de evaluacion: pénganse fotos
de las personas que se verdn afectadas por lo que Uds. evaltian para que no
se olviden que el conocimiento que generan refiere a seres humanos y no a
nameros o a objetos inanimados. Por ello creo que contar con una ética es crucial
al momento de generar conocimiento.

La humildad, la ética, el uso de otros paradigmas, el que nifios/as, educadores
y padres/madres investiguen nos habla de la sociedad a la que aspiramos, yo
tengo claro a cual aspiro, ;y UD?
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RESUMEN

Se plantea una forma de clasificar las investigaciones que se presentan en la
Revista Perspectiva N°33, basidndose en las miradas paradigmaticas que
adoptan los /as autores/as, asi como las areas teméticas pedagégicas en las que
se genera el conocimiento o saber pedagdgico. Se sustenta este planteamiento
en autores como Bachelard, Gloria Pérez Serrano, Mario Bunge y Viola Soto G.,
entre otros.
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ABSTRACT

A way of classification of the researches that are included in the Revista
Perspectiva N°33itis proposed, based on the paradigmatic views that the authors
adopt, and also on the different pedagogical areas in which the knowledge or
pedagogical wisdom is generated. The proposal is based on the ideas of some
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EDUCACION INICIAL Y EL APRENDIZAJE DEL LENGUAJE
ESCRITO. FOCO EN LA PSICOLOGIA COGNITIVA Y LAS
NEUROCIENCIAS EN EDUCACION

Introduccion:

Lo que se estudia y se evidencia en torno al tema:

El saber pedagégico o el conocimiento que se genera en el ambito
educativo, tiene la pretensién de ser conocimiento cientifico, vale decir, pretende
ser un conocimiento que sea validado por diferentes especialistas de las
ciencias sociales y particularmente por los colegas que aplican esta disciplina,
la pedagogia, en su ejercicio profesional.

Teniendo en cuenta que la generaciéon del conocimiento cientifico, se
efectia mediante la aplicacién de un método, una primera posibilidad de
clasificacion para la investigacion en el ambito educativo, corresponde a estudios
desarrollados con formas metodolégicas diferentes. Sin duda todas ellas se
enmarcan en el método cientifico, existiendo diversas formas de investigar,
surgidas desde el mismo. Este método, aplicado en sus inicios en forma rigida
y asigndndole, por parte de los cientificos, el privilegio de ser la tinica forma de
conocer la verdad, ha vivido cambios que permiten adecuarlo a la generacién
de conocimientos de complejidades diferentes a aquellas propias del mundo de
las ciencias formales o facticas, surgiendo asi, métodos que se aplican incluso
en disciplinas de las humanidades como la filosofia, la ética y la estética (y por
tanto, el arte).

Por otra parte, es posible pensar en una clasificacion de los estudios de
acuerdo a las grandes tematicas abordadas en la investigacion de la disciplina
pedagogica, vale decir, desde las grandes sub disciplinas que emergen de la
pedagogia, considerando ésta como la ciencia del arte de educar, para lo cual
se ordena en el llamado curriculo. Por tanto es posible adoptar la propuesta de
Viola Soto Guzman (1970), quien plantea una clasificaciéon del curriculo que
contempla elementos (a) Orientadores, (b) Generadores, (c) Reguladores, (d)
Activadores o metddicos y (e) Multimedios.

Con el objeto de fundamentar estas propuestas de clasificaciéon se hace
necesario aclarar la forma en que conceptos diversos son definidos, entre
ellos, los conceptos de conocimiento y tipos de conocimiento, y sin duda,
el conocimiento cientifico. Las formas de acceder al conocimiento desde
paradigmas investigativos diversos; luego, los elementos del curriculo.
Finalmente, se plantean las dos formas de clasificacién que seran la que se
apliquen en la presentacion de los diversos estudios que componen este ntimero
33 de la Revista Perspectiva.

Desarrollo:
Conocimiento y tipos de conocimiento:
De acuerdo a Delval (1994) el conocimiento o saber humano, es el intento

de adaptarse y por tanto controlar la naturaleza y asi sobrevivir. Los autores
Vodicka y Belic (1971) proponen que el ser humano se apropia y conoce del
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mundo en tres formas: tedricamente, practicamente y estéticamente. La
apropiacion tedrica posee la misma connotacién que le daba Aristételes. La
apropiacion préctica serefiere al uso que sele dan a los objetos ya que es mediante
su uso las conocemos; en consecuencia, siguiendo las ideas de Aristételes, la
apropiacién practica tiene un valor en si mismo. Y respecto a la apropiacion
estética, estos autores sostienen que la actividad de apropiacion estética, tiene
valor en si misma y por su producto y en ella cabe la actividad artistica que nos
lleva a un conocimiento diferente al tedrico y al practico.

Conocer es, entonces, la actividad mediante la cual el ser humano se
apropia del mundo que le rodea. Esta apropiacién es una captacién intelectual
del entorno o del propio organismo. El acto de conocer es un proceso complejo
en el que intervienen aspectos bioldgicos, cerebrales, lingtiisticos, culturales,
sociales e historicos y no se puede disociar de la vida humana ni de las relaciones
sociales. De ahi que conocer sea una necesidad fundamental para el ser humano
ya que a partir del conocimiento la persona puede orientarse, decidir y actuar
(Manrique, T, 2008).

Es interesante analizar lo que se entiende por otra parte, por conocimiento
profesional. Los saberes profesionales estan relacionados, no cabe duda con el
ejercicio de la profesién. Una profesién puede ser entendida en el sentido que
lo hacen Hernandez y Sancho (1993), como aquella actividad que se define
por atributos que delimitan su identidad y su sentido. Se desarrolla mediante
la aplicaciéon de conocimientos cientificos disciplinares, que son en definitiva
saberes o conocimientos profesionales que provienen desde conocimientos
rigurosamente construidos mediante aplicacién del método cientifico. Estos
saberes estdn articulados en torno a objetos definidos y son los que conducen
la accién profesional, constituyendo un lenguaje profesional especifico. El
conjunto de personas que comparten la profesion, poseen, en opinién de autores
diversos (Herndndez 1993; Cherryholmes 1999) procedimientos, convicciones
y valores compartidos, configurando consensos acerca de cémo actuar en una
realidad particular; son estos los llamados saberes profesionales.

El conocimiento cientifico:

Recordemos que el saber cotidiano o, en palabras de Bachelard (1978),
el conocimiento vulgar, esta referido a aquel conocimiento que se basa en la
percepcion inmediata de los sentidos, lo que habitualmente se denomina sentido
comun. Por otra parte, el conocimiento cientifico (Bachelard, 1978) no muestra
una gran diferencia con el conocimiento de la vida cotidiana y su objeto de
estudio puede ser el mismo. Sin embargo, la distincién se genera en las formas
en que se obtiene: la ciencia busca el conocimiento mediante procedimientos
que pretenden tener validez, utilizando la reflexion, los razonamientos 16gicos
y respondiendo una btusqueda intencional, factica, sustentada en los hechos, una
btisqueda metédica, progresiva y auto-correctiva. En tanto que el conocimiento
comun no emplea un método preciso sino mas bien la intuicion.
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La ciencia, desde un marco epistemolégico, puede ser analizada como
descriptiva o como normativa (Diccionario de términos cientificos, 1981,
Boixareu). La investigacion podria ayudarnos a alcanzar fines de dos tipos:

* Investigacién descriptiva que busca la verdad,

* Investigacion normativa que intenta orientar o ayudar en las

actividades humanas.

A partir de los hallazgos de la investigacion descriptiva no podemos
directamente proceder a recomendaciones normativas. “A partir de lo que
es, no se sigue lo que debiera ser” planteaba la llamada Guillotina de Hume.
(David Hume, 1740, edicién 1967). Entre la descripcién y la norma necesitamos
una fase intermedia de apreciacién humana y evaluacién que puede llevar a
conclusiones bastante diferentes. En términos generales la ciencia descriptiva
adopta un enfoque experimental y objetivo y trata de establecer los hechos claros
y observables, mientras que la ciencia normativa pretende explicar y mejorar las
cosas. Camposcomolafisicaolabiologiaseclasificancomo descriptivos, mientras
que los campos como la ética, se clasifican como normativos, aunque el método
cientifico descriptivo se puede utilizar en estas areas, aludiendo a un conjunto
de candidatos a conocimientos organizados y justificados y metodolégicamente
fundados. Las ciencias facticas incorporan la contrastabilidad empirica y el
apoyo factico. Esos conocimientos se retinen en dreas o campos teméticos, que
son las disciplinas cientificas, tales como la fisica, la sociologia, la biologia y la
historia. En efecto, Bunge (1957) plantea esta divisién entre ciencias formales (o
ideales) y facticas (o materiales). La palabra factica proviene del latin facto que
significa hecho. Las ciencias facticas son, entonces, las que estudian los hechos
y los describen. Puede considerarse como un sinénimo de ciencia descriptiva.
Las formales, como su nombre lo indica, estudian las formas, como la 16gica, los
valores éticos. Son entonces coincidentes con las llamadas ciencias normativas.
En consecuencia, la primera diferencia entre las ciencias facticas o descriptivas
y las ciencias formales o normativas, es su objeto de estudio.

Por lo tanto, las ciencias ficticas trabajan primordialmente con los hechos
y las ciencias formales primordialmente con formas.

Las ciencias facticas se dividen en: ciencias naturales y ciencias sociales. Las
ciencias naturales se dedican al estudio de procesos, cambios y transformaciones
de la materia tal como se presenta en la naturaleza. En tanto que las Ciencias
Sociales estudian las relaciones de los seres humanos entre si.

Entre las ciencias sociales se encuentran la economia, la antropologia, la
historia, la geografia humana, la psicologia social y, por supuesto, la sociologia
y la pedagogia.

¢La Pedagogia una ciencia?

Aun cuando algunos autores, como Alicia Gianella (2006), sostienen que
ciertas disciplinas tecnolégicas o aplicadas como la ingenieria, la agronomia, la
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pedagogia y la medicina; y disciplinas filosoficas como la ética, la epistemologia
y la metafisica, asi como el arte, no serian disciplinas cientificas. Sin embargo,
de ello no puede desprenderse que estas disciplinas no generan conocimiento.
Ni tampoco que este conocimiento no posea el rigor suficiente para otorgarle
el estatus de cientifico. Lo que si parece claro es que en el caso de disciplinas
aplicadas y en las que intervienen seres humanos con su fuerte carga axiolégica,
la generalizacion nunca es posible.

La discusién que se plantea con frecuencia, es la relativa a sila pedagogia,
la ciencia de la educacion, es en realidad una ciencia o estd més bien cerca del
arte. Savater (1997) sostiene que la pedagogia se acercaria mas a las artes que a
las ciencias. Ello porque la praxis educativa esta regida en mayor medida por
la intuicién que por teorias establecidas cientificamente; el educador/a actuaria
guiado por su intencion formativa mas que explicativa. Sin embargo, es claro,
como dice Lilian Katz, que el profesional de la educacién, en sus diversas etapas
de desarrollo profesional, incremente su utilizacién de conocimientos tedricos
adquiridos y experimentados en su préctica educativa.

José Michel (2006) cita a Mario Bunge (1979) quien establece que el
conocimiento cientifico es factico, racional, verificable, objetivo, sistematico
y explicativo. En el ambito de la educacion estas condiciones se cumplirian,
puesto que lo factico es la practica educativa; lo racional es la aplicaciéon de
la 16gica basada en précticas ya sistematizada, que permite la discriminacién
de précticas exitosas, la selecciéon de lo adecuado y realizable; lo verificable
estarfa sustentado en la aplicacién de instrumentos de evaluacion del quehacer
educativo, objetivando lo que ocurre sin basarnos sélo en percepciones
subjetivas, lo que no implica renunciar a la interpretacién hermenéutica. Y
sin duda lo explicativo se relaciona con la posibilidad de establecer relaciones
causa - efecto entre estrategias educativas para un cierto grupo de sujetos y
su aprendizaje y desarrollo, identificando estas relaciones desde miradas tanto
cuantitativas como cualitativas.

El mismo autor (Michel, 2006) plantea que la ciencia de la educacion
o pedagogia, permite considerar muchas posibilidades de investigacion y
generacion de conocimiento, sean estas miradas paradigmaticas positivistas,
y por tanto ontolégica, epistemoldgica y metodoldgicamente externas y con
pretension de objetividad, o paradigmaticas fenomenolédgicas- hermenéuticas
0 socio criticas, y en tal caso ontolégica, epistemolégica y metodologicamente,
una mirada desde adentro del fenémeno, que busca comprender acogiendo la
subjetividad de los participantes.

La pedagogia y el saber pedagégico:

Ricardo Nassif (1978) en su Pedagogia General, (pag. 43) expresa “No sélo
légica sino cronolégicamente la realidad educativa precede a la pedagogia. La reflexion y
la sistematizacion han llegado tardiamente con respecto al hecho educativo, tan antiguo
como el hombre. Pero se han constituido sobre él, pues la prictica alimenta a la teoria
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y la teoria debe volverse sobre la prictica para enriquecerla”. En consecuencia, la
disciplina pedagégica puede considerarse como una disciplina compleja que es
mas que sélo una disciplina cientifica puesto que, segtin la propuesta de Alicia
Gianella (2006), ésta puede ser analizada en tres dimensiones:

a. La dimension tedrica, generando teorias especificas sobre la estructura
y desarrollo de los fenémenos y procesos educativos integrando
las informaciones de las Ciencias Basicas (biologia, biomédicas,
matemdtica) y de las ciencias sociales (psicologia, antropologia,
sociologia, historia, economia).

b.La dimensién proyectiva, que permite la construccion de modelos
formales y programas complejos de investigacion y aplicacion de las
propuestas de las teorias.

c. La dimension préctica, que integra el conjunto de métodos,
instrumentos, técnicas, procedimientos concretos, a través de una
aplicacién activa y creadora, en la que la intuiciéon del educador cumple
un rol formador y transformador.

Es posible entender por tanto que el saber pedagogico es aquella
construcciéon de conocimientos que se genera en la reflexion de los saberes
experienciales o practicos que se gestan en los espacios educativos con clara
intencionalidad de facilitar los logros que se ha propuesto esa comunidad
educativa (aspectos axiolégico-politicos). En palabras de Prieto, (1994:43),
estd asociado a una “compleja red de temas referidos a la educacion, la diddctica, la
instruccion englobadas en el gran tema de la ensefianza y el aprendizaje. Constituye
un gran conjunto de conocimientos con estatuto teorico y prdctico que conforman un
saber institucionalizado configurado por la prdctica de la enseiianza y la adecuacion
de la educacion a una sociedad en cambio”. Este saber es construido tanto por los
mismos docentes como por investigadores del area. Incluye, conocimientos
tanto en relacién con las formas de adecuar la disciplina que se ensefia a
este proceso de ensehanza, como de la evolucién de cada uno/a de los/as
estudiantes, los contextos sociales, culturales y familiares de los que provienen
y que permiten caracterizar sus particulares evoluciones y formas de ser y
aprender, motivaciones y desafios que han enfrentado en etapas previas y que
deberan enfrentar en etapas posteriores de su formacién. (Vasco, 1992). Por su
parte, Diaz Quero (2001) establece que el saber pedagogico se relaciona con
los conocimientos, construidos de manera formal e informal por los docentes;
valores, ideologias, actitudes, précticas; es decir, creaciones del docente, en un
contexto histérico, cultural e ideoldgico, que son producto de las interacciones
personales e institucionales, que evolucionan, se reestructuran, se reconocen y
permanecen en la vida del docente y las instituciones y que les permiten el logro
de sus ideales en su quehacer practico profesional.

Read (1983) y Sacristdn (1999) han planteado con énfasis diferentes, que
las grandes metas de la educacion en el mundo estan referidas a dos aspectos:
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(a) el desarrollo integral de las personas, incluyendo por tanto los aspectos
cognitivos, afectivos, sociales, motrices y comunicativos; y, (b), la insercién
social critica y propositiva, en un entorno democratico y solidario. Cuando se
construye saber pedagégico obviamente se busca generar conocimientos que
permitan el logro de estas dos grandes metas y las que de ellas puedan derivar.

Hoy resulta posible plantear que los saberes pedagdgicos se relacionan
siempre de una u otra forma con los cuatro pilares esenciales establecidos por
Delors (1996) para la educacion del futuro: aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a vivir juntos.

En consecuencia se pueden establecer ciertos elementos imprescindibles
en todo saber pedagégico:

Es un saber complejo por cuanto involucra a seres humanos diversos, en
interrelaciones diversas. Se compone de saberes diversos.

Es un saber que se construye por los actores del fenémeno: docentes,
directivos, investigadores del area en colaboraciéon con apoderados, estudiantes
y diversos actores de la comunidad educativa.

Es un saber que dice relaciéon con conocimientos necesarios para lograr
las metas educativas: formar al estudiante en forma integral y lograr su
insercion critica en la sociedad que se desea contribuir a desarrollar (aspecto
ideolégico). (Read, 1973 y Sacristan, 1999). En consecuencia es un saber en un
marco axiolégico.

Los saberes pedagogicos se relacionan con las mediaciones necesarias
para lograr que los /as estudiantes aprendan a conocer, aprendan a aprender,
aprendan a ser y aprendan a vivir juntos (Delors, 1996)

Son saberes que se construyen en la reflexion de las practicas educativas,
contrastandola con la teoria existente para refutarla o confirmarla. Todo ello con
el necesario rigor cientifico, vale decir con estrategias que permiten objetividad
entendida como interpretaciones construidas colectivamente.

Construccion del saber pedagégico: la mirada cuantitativa y cualitativa

Los caminos y recursos que se ponen en juego para construir saberes,
dicen relacién con las caracteristicas del objeto de estudio, por una parte, y con
las metas que se desean lograr en el desarrollo de este objeto de estudio, por
otra.

Como Gloria Pérez Serrano establece (1994), el paradigma que adoptemos
determina los procedimientos a emplear en un proceso de investigaciéon. Cada
paradigma tiene una concepcién ontoldgica, epistemoldgica, metodolégica y
axiologica diferente, lo que implica diferencias en cuanto a cémo investigar (lo
ontoldgico: suponiendo una realidad externa y objetiva o una realidad social e
individualmente construida), qué y de qué forma investigar (lo epistemolégico:
procesos a describir o a transformar, desde las teorias existentes o desde las
realidades existentes), con qué estrategias recoger informacién (lo metodolégico:
recogemos datos precisos y cuantitativos o recogemos percepciones, opiniones,
creencias cualitativas) y para qué sirve la investigacion (para describir la
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realidad objetiva o criticamente, o para transformarla desde las teorias previas
o desde las propuestas colectivas).

Ontologia de los paradigmas investigativos.

La ontologia determina cudl es la creencia del investigador respecto
a la naturaleza de la realidad investigada: es externa y puede ser conocida
objetivamente, o se considera parte de esa realidad interconectada con otros y
con historias de cada uno/a.

Para el mundo cuantitativo, Guba y Lincoln (1994) explican que el mundo
es concebido como una realidad objetiva y posible de conocer tal como es y coémo
funciona. En este sentido las preguntas vélidas son las objetivas y posibles de
realidad empirica. Preguntas, referidas a la estética o moral, no serian propias
de la generacién de conocimiento cientifico.

Otra opcién, propia del mundo cualitativo, es suponer que los seres
humanos, seres con lenguaje simbdlico, construimos por tanto realidades
imaginarias y simboélicas. En esta mirada ontolégica, cabe aquello que las
personas piensan, sienten y creen.

Epistemologia de los paradigmas investigativos:

El epistemologo es considerado como aquella persona que analiza la
forma de construir el saber (Martin Santos, 1991). Asi, el epistemologo actual se
interesa no en si lo que se dice es verdad o no, sino mas bien en la forma en que
se llega a esas ideas.

En el mundo positivista cuantitativo, se considera que el sujeto
investigador y el objeto investigado son separables, el objeto esta fuera de
él y él /ella puede investigar su objeto de interés sin influirlo o ser influido
por él. Utiliza en este estudio de la realidad previa, teorfas que le permiten
comprenderla, o las construye objetivamente. Para el paradigma cualitativo la
realidad se co-construye y por tanto esta influida por el observador y éste es
influenciado por el objeto o fenémeno que estudia. Esta realidad construida, se
genera a partir de la induccion e incluso de la transduccién.

Metodologia de los paradigmas investigativos:

Si se ha partido de una realidad “real” (objetivamente aprehensible) y
una separacion sujeto - objeto, la metodologia a emplear sera experimental y se
empleardn instrumentos objetivos cuantitativos. Si en cambio, se ha partido de
un realismo critico (una realidad que es sélo imperfectamente aprehensible), y
se defiende la interrelacion sujeto - objeto, se practicara (dentro de una légica
experimental diferente y no cuantitativa ni generalizable) un mayor interés por
la utilizacién de métodos y técnicas cualitativos (Guba y Lincoln, 1994).

La complejidad:
Entre las posturas paradigmaticas presentes en el mundo y sus respectivas
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miradas epistemolodgicas, pareciera ser que el llamado paradigma de la
complejidad seria el que mas claramente se ajusta a la ciencia de la pedagogia,
dada la complejidad y escasa posibilidad de cuantificaciéon absoluta de su objeto
de estudio.

Dilthey (1956) efecttia la diferencia clasica entre explicar (propio del
positivismo)y comprender (propio de la fenomenologia y la hermenéutica).
Esta distincion se relaciona con las ciencias de la naturaleza cuyo fin es explicar
y con las ciencias del espiritu cuya funciéon es comprender. Resulta interesante
al momento de intentar comprender el paradigma de la complejidad, tener en
cuenta esta distincion puesto que la mirada compleja se puede entender como
un meta paradigma, por cuanto, como diria Ricoeur (2003), siempre hay un
conflicto de interpretacion, lo que conduce a buscar perspectivas diversas para
triangular. En efecto, Morin sostiene que “...l1a idea de complejidad no estd en la
substitucion de la ambigiiedad, incertidumbre, contradiccion a la claridad, certidumbre,
determinacion, coherencia. Estd en sus necesaria convivencia, interaccion y trabajo
mutuo” (Morin 1994:323).

Recordemos que Edgar Morin propone la Dialégica (mantenciéon de la
dualidad), la Recursividad (ciclo autoconstructivo, proceso y producto son
causa y efecto el uno del otro) y la Multiplicidad (o Principio hologramatico
que va mas alla del reduccionismo que sélo ve las partes o del holismo que
s6lo ve el todo) como principios fundamentales del pensamiento complejo.
Entonces, de acuerdo a la posicion tedrica de Morin, la complejidad no es el
opuesto a la simplicidad, sino la unién de ambas. Es necesario aceptar entonces,
la interdisciplinariedad como elemento fundamental de la mirada compleja.

En este marco de definiciones de un paradigma de la complejidad,
los aspectos ontolégicos de dicho paradigma se aprecian como una postura
que asume un mundo que se construye pero que interactia con nosotros en
un didlogo objetividad - subjetividad, real y construido. En este sentido, el
paradigma de la complejidad acoge la postura del ser humano en el mundo en
el sentido que lo plantea Ibéafiez (1996), quien reconoce esta postura ontolégica
del paradigma complejo cuando sostiene que los seres vivos construyen el
mundo real, pero los seres hablantes, que poseen un lenguaje, construimos
ademas un mundo simbélico.

Respecto al elemento epistemolégico, en el mundo complejo asumimos
que conoceremos al mundo de manera més completa cuanto mas dialoguemos
entre disciplinas y formas de construir conocimiento. Particularmente los
fenémenos humanos pueden ser profunda y ampliamente comprendidos en
la medida en que nos aproximemos a ellos desde posturas epistemoldgicas
positivistas, interpretativas y socio criticas.

Finalmente la caracterizacién metodolégica, que se relaciona con los
procedimientos metédicos que se derivan de las posturas adoptadas en los
niveles ontolégicos y epistemoldgicos: si se ha asumido la realidad como
objetivamente aprehensible y una separacion sujeto-objeto, la preocupacion
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metodolégica se centrara en el control experimental y en los datos cuantitativos.
Si en cambio se ha partido de un realismo critico (una realidad imperfectamente
aprehensible) y se define que la interrelacion sujeto-objeto mantiene elementos
subjetivos, se optard por la utilizacion de métodos y técnicas cualitativas. (Guba
y Lincoln, 1994). En el caso de la mirada compleja, adoptaremos el didlogo
metodolégico y buscaremos la multiplicidad, lo cuantitativo y lo cualitativo,
incorporando tanto las partes y del todo.

Estos planteamientos se ajustan en forma perfecta a la construccién del
saber pedagogico:

El docente ha de reflexionar sobre sus experiencias, teniendo siempre
en cuenta la dualidad (docente-estudiantes) y multiplicidad de interacciones
(entre actores diversos del proceso). Ha de considerar la construcciéon de lo
real que hace él /ella mismo/a y la que hacen sus estudiantes, sabiendo que la
historia personal, histérica y socio cultural asi como genética, inciden en estas
construcciones, otorgandoles variedad.

Para comprender el fenémeno formativo de sus estudiantes tendra en
cuenta una mirada interdisciplinar que le facilite la elaboracion y seleccién de
estrategias y recursos que propendan a la comprensién y formacion integral, a
la insercién social y a avanzar en los cuatro saberes enunciados por Delors.

Seidentificaranlos aciertos (pertinenciay relevancia) del saber pedagoégico
desde perspectivas holisticas cualitativas y desde miradas mas reduccionistas
cuantitativas.

Estos saberes construidos son validos para las situaciones especificas en
que fueron construidos y solo sus categorias generales pueden ser en ocasiones
transferidas a otros contextos.

En esta construccién de saber complejo y préctico, Schon (1991) sostiene
que es necesario identificar la epistemologia de la préctica, que esta implicita en
los procesos intuitivos y artisticos y que algunos profesionales de hecho llevan a
cabo en las situaciones de incertidumbre, inestabilidad, singularidad y conflicto
de valores. Ello es particularmente claro en el caso del quehacer educativo y dice
relacion con aquel saber experiencial propio e inserto en el saber pedagoégico.

Dos grandes metas del docente investigador:

El docente que investiga, (y en estricto rigor todo docente debiera
investigar para mejorar sus practicas), tiene la posibilidad de problematizar e
investigar en torno a dos grandes metas:

DESCRIBIR una realidad que se enfrenta: sea del aprendizaje y las formas
en que los/as estudiantes lo construyen asi como las formas de evaluar sus
logros; sea delos objetivos que se consensuan con las familias, los /as estudiante
y la comunidad préxima y mayor y las formas de constatar su incorporacién
en la comunidad; sea de la didéctica, los recursos y los contenidos o recorte
cultural a presentar a los /as estudiantes, sea del estudiante y su realidad o sea
del mismo docente y su actuar y creencias. Esta descripcion se constituye en un
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problema porque no se conoce una determinada realidad y existe necesidad de
adquirir ese conocimiento.

PROPONER una mejora en una realidad en la que ya se reconoce la
existencia de una situacion dificil que requiere enfrentarse. Nuevamente, esta
propuesta de mejora podria abracar uno o mas de los focos descritos en el parrafo
anterior, y permitird adquirir conocimiento respecto de las estrategias mas
exitosas para lograr un cambio en los aprendizajes, en las estrategias didacticas,
en la evaluacién, en el logro de los objetivos, en la situacion del estudiante o en
el desempefio del docente. Al igual que en el estudio descriptivo, la necesidad
de proponer una mejora se constituye en un problema que genera, mediante
su resolucién, un conocimiento relevante para avanzar en el saber pedagoégico.

Cabe destacar que el sentido que se asigna a las investigaciones
descriptivas no parece ser el mismo que se asigna a la investigacién descriptiva
y normativa, en el marco de la comprensiéon del conocimiento cientifico. Sin
embargo, si se acepta que la descripcién, como plantea Hume (1978), nos
muestra lo que es, en tanto que el conocimiento normativo nos muestra lo que
debe ser, podemos apreciar una similitud entre los estudios descriptivos y los
estudios propositivos.

Asi también, considerando que la investigaciéon busca construir saberes
profesionales, que enriquecen la profesiéon de educador /a, estos proceso buscan
fortalecer los procedimientos propios del quehacer educativo, las convicciones
respecto a las formas de proceder en el mismo y los valores que se constituyen
en el marco axiolégico en el cual actuar. Todos estos saberes profesionales
pedagogicos, se sustentan en teorias diversas, en practicas y evaluaciones que
permiten describir procedimientos, convicciones y valores, asi como proponer
transformaciones en los mismos. (Cherryholmes, 1999).

Tanto la posibilidad de describir como la de proponer una mejora, pueden
abordarse desde una mirada cuantitativa (paradigma positivista), cualitativa
(paradigma interpretativo, para el caso descriptivo, o socio-critico, para el caso
propositivo), o mixto (cuanti y cuali con énfasis diversos).

Los temas segtn el curriculo:

Las teméticas que se abordan estan relacionadas con los elementos
que constituyen el curriculo (Viola Soto Guzman, 1970). Si consideramos
que el curriculo es la planificacién de la practica pedagégica, de la toma de
decisiones en relacion con los aspectos académicos (ensefianza y aprendizaje)
y administrativos (organizacion de la escuela y comunidad interna y
externa), vemos que lo que se busca con estas determinaciones es el analisis
y perfeccionamiento de la practica educativa (Fernandez Cruz, 2004). Todo
ello enmarcado y sustentado en teorias psicoldgicas y socio antropolégicas,
y en marcos filoséfico-axiolégicos; es asi posible apreciar que los saberes se
relacionan con elementos tanto practicos como teéricos. Siguiendo a Viola Soto
estos se pueden clasificar de la siguiente forma:
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Orientadores: que se refieren a los fines y objetivos de la educacién.
EL saber se construye en torno a preguntas como: ;Qué objetivos
deben ser generales para todo el pais y cudles son las formas de
no perder la identidad regional e incluso de subculturas menores?
(Como se ajustan u operacionalizan estos objetivos en diferentes
niveles educativos y en distintos contextos culturales? ;Coémo se
puede evaluar el logro real de cada objetivo? ;Es la intencionalidad
educativa (en la praxis) coherente con los objetivos planteados?

Generadores: Incluye aquellos sujetos que aportan la cultura
especifica al curriculo y al aula. Asi, los actores sociales fundamentales
son: El docente, el alumno, los padres y otros miembros de la
comunidad (médicos, policia, jovenes). En consecuencia el saber que
desde acé se genera, se relaciona con interrogantes como: ;Cémo se
manifiesta el aprendizaje de los /as estudiantes segtin sus diversas
caracteristicas? ;Cudl es el rol que cumple? ;Y del docente? ;Cémo
se autodefine? ;Cémo lleva a cabo su tarea? ;Juega un rol la familia?
(Cudl? ;Como se relacionan con el establecimiento educativo?
¢Cual es el contexto socio cultural y antropolégico de estos actores?
¢ Coémo consideramos educativos a otros actores de la sociedad? ;Qué
responsabilidad tienen ellos /as?

Reguladores: incluyen aquellos elementos que norman la clase
misma: Los objetivos: ;Son mis objetivos especificos coherentes con
el marco curricular de base? ; Apuntan los objetivos de la clase sélo
a un elemento conceptual, o incorpora habilidades (procedimientos),
actitudes (valores)?. Los Contenidos: ;Se consideran contenidos
que incluyen hechos, datos, conceptos, principios y generalidades
del cuerpo de conocimientos que considera? ;Incorpora contenidos
referidos a procedimientos y actitudes o elementos éticos del cuerpo
de conocimientos? ;Considera el docente y sus estudiantes que
los contenidos son construcciones sociales dinamicas? La cultura:
¢Se incluyen elementos culturales referidos a los ideales, la cultura
del actuar y de sofar o del uso del dominio propio, del manejo
de herramientas o instrumentos? ;Aspectos éticos, conceptuales,
artisticos, cientificos, etc.? ; Se consideranlos movimientos migratorios,
la diversidad cultural, de etnias, de idiomas, de creacién de cultura,
de alimentacién, etc.? ;Se analiza criticamente la construccion
cultural a la luz de valores trascendentes de los Derechos Humanos
y el Desarrollo Sustentable? ;Se analiza la validez, representatividad,
profundidad y potencialidad de los elementos culturales y los
contenidos?. La evaluacién: ;Se constituye como un proceso mediante
el cual se puede percibir el logro de los objetivos presupuestos y, por
tanto, los avances que muestran los alumnos debido a las experiencias
de aprendizaje que han vivido? ;Qué estrategias se incorporan?.



4. Activadores o Metddicos: son aquellos elementos que tienen relaciéon
con la ejecucion del proceso curricular: ; Aprenden los estudiantes
mediante su participacién en actividades que le proveen experiencias
personales de aprendizaje, interactuando con el mundo circundante,
con la vida real, con la diversidad de personas que integran su
comunidad?;Se generan estrategias metodolégicas que se derivan de
transposiciones didacticas apropiadas?. ;Se identifican las estrategias
didacticas como un sistema de actividades que generan interacciones
entre el estudiante y su ambiente, y en ella intervienen acciones fisicas
(psicomotoras), operaciones mentales (cognoscitivas) y connotaciones
afectivas (socio afectivas), orientadas a determinados aprendizajes?.
¢Se considera tanto aspectos individuales como grupales? ;Qué tipo
de estrategias comunicativas se identifican en estas estrategias (tanto
tipo de direccionalidad como canal comunicativo)?

5. Los Recursos materiales, tangibles e intangibles y tecnoldgicos:
;Se considera seleccion coherente con valores trascendentes de
desarrollo sustentable y Derechos Humanos? ;Se considera la cultura
y el contexto de intereses del grupo? ;Son los recursos provenientes
de las artes, las humanidades y la ciencia universal y particular?
(Es el ambiente educativo considerado como parte de los recursos
de aprendizaje? ;Y qué ocurre con los recursos tecnolégicos? ;Qué
impacto tienen en los /as educandos?

Clasificacion propuesta:

En consecuencia, las investigaciones educativas pueden clasificarse en
primer lugar siguiendo por una parte el tipo de saber que se busca construir:

Construccion de saberes referidos a elementos orientadores de la
educacion: fines y objetivos de la educacion.

Generadores culturales: El docente, el alumno, los padres y otros miembros de
la comunidad

Reguladores: Los objetivos, Los Contenidos, La cultura, La evaluacién

Activadores o Metodicos: ejecucion del proceso curricular, didactica,
estrategias metodolégicas.

Los Recursos tangibles, intangibles, tecnolégicos

Y por otra parte, si la metodologia y paradigma corresponde a estudios
de corte descriptivo o propositivo, y si se enfatiza en lo cuantitativo o en lo
cualitativo, o es mixta:

Descriptiva cuantitativa: ;Coémo se manifiesta la variable X (en estudio)
en determinados contextos?

Descriptiva Cualitativa: ;Cémo perciben A, By C (sujetos colaboradores
o informantes clave) el fenémeno X que afecta a “a”)

Propositiva Cuantitativa: ;Cémo incide o impacta la variable X
(independiente) en la variable Y (dependiente)?
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Propositiva Cualitativa: ;Cual es la propuesta de los sujetos A, By C
(colaboradores o informantes clave) para mejorar el fenémeno X que afecta a
“a” y como evaltian los resultados?

Mixta: Se empleard la denominacién de estudio Mixto Concurrente para
hacer referencia a estudiso que contemplan dos preguntas de investigacion
con sus correspondientes dos objetivos generales y formulando hipétesis
y supuestos; se desarrolla una construccion positivista e interpretativa o
sociocritica: CUANTI y Cuali, o CUALI y cuanti, segin a cudl enfoque se
decide otorgar el estatus dominante) o Mixto Secuencial, para referirse a
estudios con un estatus dominante fuerte en uno de los dos enfoques (por lo
tanto una séla interrogante y Objetivo General, en ese enfoque dominante) y
luego s6lo metodol6égicamente se plantea una recogida de informacion desde el
paradigma complementario.

Siguiendo esta propuesta de clasificacion, los siguientes estudios se presentan
en este numero de la revista Perspectiva:

Tipo de Investigacion | Descriptiva | Descriptiva | Propositiva | Propositiva Minxt

cuantitativa | Cualitativa | Cuantitativa | Cualitativa ta
Saber a construir

Referidos a elemen- | Incidencia Percepcion | El impacto

tos orientadores de | del clima de las Edu- | de un pro-

la educacion: fines | pedagogi- cadoras de grama crea-

y objetivos de la edu- | co en las Pdrvuloen | tivo para

cacion. tendencias | relacion ala | educacién
curriculares | agresividad | parvula-
integral y | en preescola- | ria para
Montessori | res y las es- | desarrollar
en el primer | trategias que | pensamien-
nivel de utilizan para | to infantil a
creatividad | controlarla | través de la
expresion dentro del resolucion
grdfico plas- | aula, parael | de proble-
tico en nifios | logro de una | mas en ni-
y nifias convivencia | fios y nifias

escolar po-
de3a6 sitiva en los | de 5 a 6 afios
arios de Niveles de de edad del
educacion Transicion. | colegio Eleu-
parvularia. terio Ramirez
(Elemento

(Elemento | Orientador: | (Elemento
Orientador: | Objetivo Orientador:
Objetivo educativo: [ Objetivo
educativo: | Conviven- | educativo:
Creativi- cia). Creativi-
dad.) dad).
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Referidos a elemen-
tos Generadores cul-
turales: El docente, el
alumno, los padres y
otros miembros de la
comunidad

El jardin
inf{mtil un
espacio para
la cons-
truccion de
identidad de
género desde
una perspec-
tiva gildnica
o solidaria:
estudio de
manifes-
taciones
culturales
asociadas a
un modelo de
construccion
de identidad
de género
ilanico o so-
idario en el
primer nivel

Estrategias
de inclusion
para la di-
versidad ét-
nica-cultural
del paroulo
en el jardin
infantil.

Atencion a la
Diversidad en
la Educacion
Parvularia:
desde las
experiencias
en Prdctica
Profesional en
tres Centros
Educativos de
la Comuna de

transicion de La Reina

cuatro jardi-

nes inj{mtiles (Sujetos

de la region generadores:

metropolita- educadora

enecionies Y inos o

familias).

2 JUNJTy amilias)

dos al sector

particular.

(Sujetos ge-

neradores:

educadora

y nifios /

as).
Referidos a elemen- Desarrollo de Evaluacion:
tos Reguladores: la Conforma- Una cons-
Los objetivos, Los cion Valorica truccion

Contenidos, La cultu-
ra, La evaluacion

en la Educa-
cion Inicial
para un
Desarrollo
Sustentable

(Elemento
regulador:
Contenido:
Desarrollo
Sustenta-
ble).

participativa
y viable para
nifios y nifias
del Primer
Ciclo de
Educacion
Parvularia,
contrastando
la teoria con
la opinion de
Educadoras
de Pdarvulos,
Técnicos en
Educacion
Parvularia y
la familia

(Elemento
regulador:
Evaluacion)
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Activadores o Me-
todicos: ejecucion
del proceso curri-
cular, didActica,
estrategias metodo-
logicas.

La educadora
de parvulos
como faci-
litadora de
estrategias
pedagogi-
cas para la
resolucion
positiva de
conflictos

(Elemento
Activador:
estrategias
resolucion
conflictos).

Incidencia de
un plan de
estimulacion
ritmica en las
habilidades
logico mate-
maticas, de
un grupo de
ninos y ninas
cuyas edades
fluctiian
entre 2 arios
9 meses y 3
arios 4 meses

(Elemento
Activador:
estimula-
cion ritmica
mediante
orquesta)

Impacto de
una Estrategia
Metodologica
Basada en el
Cuento Sin
Final, en el
Desarrollo de
las Habilidades
del Pensar para
una Iniciacion
en el Pensa-
miento Critico
en Nifios(as) de
3 a4 Avios de
Edad.

(Elemento
Activador:
Estrategia
pensamiento
Cuento sin
final)

Referidos a elemen-
tos Recursos tan-
gibles, intangibles,
tecnolégicos

Efecto del uso
e E-Blocks
en el desarro-

llo de habi-
lidades del
pensamiento
logico - ma-
temitico en
un grupo de
paroulos de
Nivel Medio
Mayor”: de
un Jardin
Infantil de la
Comuna de
Perialolén

(Recursos:
tecnologicos)
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Incidencia del clima pedagoégico en

las tendencias curriculares integral

y Montessori en el primer nivel de
creatividad expresion grafico plastico en
nifios y ninas de 3 a 6 ainos de educacién
parvularia.

Autoras:

Carolina Barrios Caro, Daniela Bilbeny Romdn, Daniela Camelio Limone,
Sandra Moraga Pastenes, Alejandra Nutiez Silva, Maria José Pérez Ceron,
Daniela Pérez Figueroa

Profesor Guia:
Gabriel Flores Abarca

Seminario Presentado a la Escuela de Educacién Parvularia de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad Central de Chile, para optar al Titulo Profesional de
Educadora de Parvulos y al Grado Académico de Licenciado en Educacién. 2005.

Interrogante y Objetivos:

Las autoras citan a Getsel y Jackson, (1962: 109) planteando que el
primer paso para que los Educadores puedan favorecer la creatividad en
sus alumnos consiste en saber identificarla y apreciarla, es decir, que los
Educadores sean capaces no sélo de reconocer a un nifio creativo sino que
deben ser capaces de estimular y fomentar sus capacidades, ya que en nuestro
sistema educativo, podemos ver que para mucho de los maestros es mas facil
obviar las conductas creativas de los nifios ya que se escapan de los esquemas
establecidos, provocan controversia y por lo tanto podrian no estar de acuerdo
con lo que se les ensefa, conducta que los Educadores ven como amenaza y no
como retroalimentacion, lo que finalmente conlleva a la irritacién del Profesor.
Aluden también a Verénica Romo en su apunte “Potenciando la creatividad
Infantil” (2003) quien, basandose en planteamientos de Singberg en su libro “los
Obstéaculos de la Creatividad” en Davis, G.A y Scott ].A. Editores “Estrategias
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para la creatividad” [1976] afirma que “Cualquier actitud o accién que impida
a las personas sensacionar (experimentar sensaciones”, expresar emociones o pensar
claramente, serd un bloqueo para el proceso artistico o cientifico. Con diversos nombres,
los estudiantes de la creatividad han definido tres tipos de bloqueos, que son aplicables
tanto a la creatividad como a la apreciacion” [Romo pp5]. Estos tres Bloqueos son;
Bloqueos Perceptuales, Bloqueos Emocionales y Bloqueos Culturales.

En este contexto surge la siguiente pregunta de investigacion:

(Como Incide el Clima Pedagégico en las Tendencias Curriculares
Integral y Montessori en el Primer Nivel de Creatividad Expresién Grafico
Plastico en Nifios y Nifas de 3 a 6 Afios de Educacion Parvularia?

Y se formulan la siguiente Hipoétesis de Trabajo:

El Modelo Curricular Integral es menos inhibidor que el Modelo
Curricular Montessori, ya que presenta menos rigidez estructural y potencia
respuestas divergentes, lo cual estimularia mas la creatividad en los nifios y
ninas.

Los objetivos especificos que se proponen, paralas muestras intencionadas
seleccionadas, son los siguientes:

Determinar como es el Clima Pedagogico en el Modelo Curricular
Montessori.

Determinar como es el Clima Pedagégico en Modelo Curricular Integral.

Identificar como estimula el desarrollo en la Expresiéon Gréfico Plastico
el Modelo Montessori.

Identificar como estimula el desarrollo en la Expresion Grafico Plastico el
Modelo Integral.

Establecer como es el desarrollo Creativo y de Expresién Grafico pléstico
en nifios y nifias de 3 a 6 afios.

Realizar una comparacion en cuanto a las similitudes entre el curriculum
Montessori e Integral.

Realizar una comparacién en cuanto a las diferencias entre el curriculum
Montessori e Integral.

Marco tedrico:

Entre los temas abordados en el Marco Tedrico se encuentran los
siguientes:

Clima Pedagoégico, considerando el Marco para la Buena Ensefianza, asi
como las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Se incorporan ideas
de Humberto Maturana. Este tema se trabaja desde la perspectiva del docente
como constructor de conocimientos, la seleccion que se efectta de recursos y
estrategias metodoldgicas.

Luego, se aborda el Modelo Curricular Montessori, desde autores
como Wolf Aline, (1979), Yaglis Dimitrus (1989), Ramirez Caballero (1985),
Maria Victoria Peralta (2004) y la autora misma del método, Maria Montessori

42



(1989). Se exponen especialmente los temas de los periodos Sensibles, el Clima
y el Material Montessori, las caracteristicas de los Materiales y del /a Guia,
considerando en este caso sus actitudes y los Principios Pedagégicos que lo
enmarcan. Se analizan también las formas de organizacién del Espacio y los
Materiales, la organizacion del Tiempo y de los nifios y nifias.

Se efecttia un andlisis de la modalidad integral desde autores como Dina
Alarcon (1970) y Victoria Peralta (1988), destacdndose sus fundamentos, los
precursores que son tomados en cuenta, los principios pedagoégicos y las formas
de planificar, con sus respectivos criterios. Roles del nifio/a y del /a educador /a,
asi como el valor del juego en la metodologia, son fuertemente considerados. La
organizacion del tiempo, el espacio, los nifios /as y los materiales son también
analizados.

Se efecttian un breve analisis de las caracteristicas de ninos /as de las
edades consideradas en la muestra intencionada que se trabaja en el estudio (3
a 6 afos).

Finalmente se analizan teorias referentes a lacreatividad y a la expresién
plastica de los infantes de estas edades, segtin autores como Betancourt, Julidn
(2000), Gardner (1993), Guiolford y Storm (1978), Ibanez (1974), Lowenfeld,
Viktor (1980) y Sinberg (1986).

Disefio y Muestra:

Lainvestigacion se realizé bajo un disefio no experimental, descriptivo, ya
que se van describir las variables; es empirico porque se basa en las experiencias
y de corte transversal, pues la investigacion se realiz6 en un periodo de no mas
de tres meses.

La muestra fue seleccionada en forma intencional de acuerdo a las
dos tendencias curriculares investigadas: Integral y Montessori. Para ello
se escogieron cuatro Jardines Infantiles, dos de ellos de modalidad Integral
y dos de modalidad Montessoriana. Ello implica que los resultados no son
generalizables y por tanto son véalidos s6lo para los grupos investigados.

Analisis de datos y resultados:

Segun el sistema de andlisis, la informacién es de caracter cuanti-
cualitativa, puesto que se recogi6 la informacion a través de la aplicaciéon de
cuatro Pautas de Observacion estructuradas, relacionadas a Clima Pedagoégico,
Creatividad, Expresiéon y Expresion Grafico Pléstico, entrevistas a las
Educadoras de cada Modalidad Curricular, Entrevista a los nifios/as y ademas
la aplicaciéon del Test de Esquivias, cuyos resultados fueron analizados tanto
cuantitativamente, como cualitativamente.

Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran
que, para la muestra observada, se aprecian mejores resultados en cuanto a la
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creatividad en el grupo de nifios /as que trabajan con modalidad integral que
aquellos que trabajan con modalidad Montessori, posiblemente por la forma
algo rigida en que se aplica esta tltimo método.
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Educacion. 2010.

Interrogante y Objetivos:

En los altimos afios en Chile, se ha hablado mucho de la violencia escolar
o Bullying, pero las conductas agresivas comienzan desde mucho antes del
ingreso a la Educacién General Basica, ya en la etapa Preescolar se pueden
encontrar nifios y nifias con rasgos violentos, que muchas veces se minimizan
en sus primeras interacciones con otros nifios y nifas, es por eso que desde la
mirada de Educadoras se desea indagar el porqué de este sucesos.

Las conductas agresivas entre preescolares suelen ser originadas por
conductas de molestia entre uno o més pares, la agresividad o violencia pueden
ser conductas aprendidas que involucran abuso fisico o la amenaza del abuso
psicolégico.

“Las actitudes basicas respecto a la agresiéon se forman en muchas
maneras y circunstancias. Una de las situaciones iniciales y de mayor influencia
en la formacion de la agresividad es, evidentemente, la familia. Las familias que
tienden a producir mas nifios agresivos son aquellas en las que hay bastante
violencia (madres, padres, hermanos, hermanas, casi siempre alegando y
peleando)” (Mccandless B.R, Trottern R.J, 1981,418).
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En este contexto las autoras se proponen el logro de los siguientes
objetivos:

Objetivos Generales:

Determinar las estrategias de control que utilizan las Educadoras y
Técnicos en Atencion de Parvulos, para las conductas agresivas de los nifios
y nifias de los Niveles de Transiciéon I y II de los Establecimientos Publicos y
Privados investigados.

Establecer como afectan las estrategias utilizadas por las Educadoras
y Técnicos en los resultados de la convivencia escolar, dependiendo de la
experiencia y los tipos de Establecimientos donde se desempefien.

Objetivos especificos:

Identificar las conductas agresivas en nifios y nifias preescolares que
afectan a la convivencia escolar.

Establecer las estrategias de control de la agresividad que utilizan las
Educadoras de Parvulos.

Manifestar la percepcion de las Educadoras en cuanto a la agresividad, a
la efectividad de las estrategias de control que aplican en el aula y la importancia
de la convivencia escolar positiva.

Reconocer las diferentes perspectivas en relacion al objeto de estudio
que puedan tener las Educadoras dependiendo de su experiencia y el tipo de
establecimiento en el que ejerzan.

Proponer estrategias de control de la agresividad que favorezcan una
convivencia escolar positiva

Marco teérico:

Se analizan algunos conceptos claves que guian la investigacién, tales
como los siguientes:

Agresion: “La agresion, desde un enfoque sociolégico, es la conducta
violenta y destructiva que con todo propésito se dirige contra otras personas
o contra el ambiente. Se manifiesta en muchas formas (entre insultar, dar
empellones, golpear, romper los juguetes de otro nifio y rechazar una actitud
amistosa), se observa en la mayoria de los nifios, pero més en unos que en otros.
Las actitudes basicas respecto a la agresion se forman en muchas maneras y
circunstancias. Una de las situaciones iniciales y de mayor influencia en la
formacién de la agresividad es, evidentemente, la familia”. (B.R. MCcandleenss,
R.J. Trotter, 1981, 294)

La conducta agresiva: Las conductas agresivas son conductas
intencionadas, que pueden causar dafio ya sea fisico o psiquico. Conductas
como pegar a otros, burlarse de ellos, ofenderlos tener rabietas o utilizar
palabras inadecuadas para llamar a los demas

Segiin la modalidad: Puede tratarse de una agresion fisica (por ejemplo
un ataque a un organismo mediante armas o elementos corporales) o verbal

50



(como una respuesta vocal que resulta nocivo para el otro organismo, como, por
ejemplo, amenazar o rechazar (Ibid.)

Segtin la relacion interpersonal: La agresion puede ser directa (por ejemplo,
en forma de amenaza, ataque o rechazo) o indirecta (que pude ser verbal como
divulgar un cotilleo, o fisica, como destruir la propiedad de alguien). (Ibid.)

Segtin el grado de actividad implicada: La agresion puede ser activa (que
incluye todas las mencionadas) o pasivas (como impedir que el otro puedas
alcanzar su objetivo, o como negativismo). La agresion pasiva suele ser directa,
pero a veces puede manifestarse indirectamente. (Ibid.)

El rol de la familia: La familia, considerada en su diversidad, constituye
el ntcleo central basico en el cual la nifia y el nifio encuentran sus significados
mas personales, debiendo el sistema educacional apoyar la labor formativa
insustituible que ésta realiza. En la familia se establecen los primeros y mas
importantes vinculos afectivos y, a través de ella, la nifia y el nifio incorporan
las pautas y habitos de su grupo social y cultural, desarrollando los primeros
aprendizajes y realizando sus primeras contribuciones como integrantes activos.

“Las actitudes basicas respecto a la agresiéon se forman en muchas
maneras y circunstancias. Una de las situaciones iniciales y de mayor influencia
en la formacién de la agresividad es, evidentemente, la familia.” MCcandleenss
B.R., Toltter R-J. ,1981)

Se da especial énfasis a la familia, por cuanto el desarrollo delaagresividad
estd fuertemente influenciado por éta, dando forma a las conductas sociales de
los nifios y nifas.

Agresividad y género: El profesor de educacion especial Alain Train
(2003) seniala que “la agresion es una conducta de potencialidad agresiva la
cual adopta formas disimiles que pueden ser motoras, verbales, gestuales,
posturales, etc. Un golpe, un insulto, una mirada amenazante, un portazo, un
silencio prolongado, una sonrisa irénica, la rotura de un objeto; para que puedan
ser definidas como conductas agresivas deben cumplir con otro requisito: la
intencionalidad, es decir la intencién, por parte del agresor, de ocasionar dafio”
(Train A., 2003). Y se sefiala que las conductas agresivas no aceptadas por la
mayoria, que se observan en preescolares, son cominmente expresadas por
varones menores de 6 afios.

Investigaciéon en TV Infantil: Hay varios estudios que se refieren
a la relacion existente entre los problemas sociales y alimenticios del nifio y
nifia referentes al uso que le dan a la television: esta puede traer problemas
agresivos, psicologicos y alimenticios (obesidad). Mientras mas televisién vea
un nifio de 3 afios, mayor serd la posibilidad de que se comporte de manera
agresiva, de acuerdo a un estudio realizado en Estados Unidos. Sélo tener la
televisién encendida de fondo, atn si el nifio no la estd mirando, también esta
ligado a una conducta agresiva, aunque la relacién no es tan fuerte, sostienen los
investigadores. “Los padres deberian ser mas conscientes acerca del uso de la
television”, dijo la investigadora Jennifer Manganello (2000), de la University at

51



Albany. “Ellos deberian limitar el tiempo que los nifios pasan con la television,
poner atencién al contenido de los programas, y considerar cudl es el uso que
se da a la televisién en el hogar”. El estudio entrevist6 a 3.128 mujeres de 20
ciudades estadounidenses que tuvieron un hijo entre 1998 y el 2000. Aunque
hubo cierta diversidad de educacién entre las participantes del estudio, un
tercio de ellas no se habia graduado de la escuela secundaria.

Técnicas y estrategias: finalmente se analizan algunas técnicas
preventivas y otras estrategias que podrian ser mas adecuadas para enfrentar el
problema de la agresividad entre nifios/as.

Disefio y Muestra:

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo descriptivo, dada
las caracteristicas del objeto de estudio, “la metodologia cualitativa se refiere
en su mas amplio sentido a la investigaciéon que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable
la metodologia cualitativa, a semejanza de la metodologia cuantitativa, consiste
en mas que un conjunto de técnicas para recoger datos. Es un modo de encarar
el mundo empirico” (Taylor S.J,. Bogdan R, 1987, 20)

Se disen¢ y utiliz6 como herramienta una entrevista semi- estructurada
que consta de doce preguntas que respondan a este requerimiento. “. Es mas
probable que los sujetos entrevistados expresen sus puntos de vista en una
situacion de entrevista disefiada de manera relativamente abierta, que en una
entrevista estandarizada “ (Flick U, 2004,90).

La seleccion de 8 Educadoras y 7 Técnicos en Atenciéon de Pérvulos
corresponden a cuatro Establecimientos Educativos que atienden a nifios y
nifias de los Niveles de Transicién I o II (Pre kinder y Kinder) de la Comuna de
San Ramon.

Analisis de datos y resultados:

Efectuados los andlisis mediante la utilizaciéon de categorias tedricas
a priori y categorias que emergieron en el proceso, se procede a efectuar
triangulaciones que llevan a las autoras e establecer los siguientes resultados:

Las Educadoras de Péarvulo consideran, que la convivencia escolar
positiva tiene estrecha relacién con el desarrollo de més y mejores aprendizajes
de los nifos(as).

La convivencia escolar positiva esta relacionada con que los miembros
de la comunidad educativa mantengan todos (nifios y nifias, educadoras, no
docentes, familias) un clima de respeto, tranquilidad y buena convivencia.

Las Educadoras consideran a lo menos dos tipos agresion, la verbal o
sicoldgica y la agresividad fisica.

Las Educadoras de los centros publicos con experiencia de mas de cuatro
afnos, dan una definicién mas amplia al concepto, como cualquier actitud o
conducta que afecte negativamente a los demas.
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Como estrategias ellas nombran: ensefiar y recalcar durante la rutina el
respeto, reglas de convivencia, donde el grupo se relaciona armoniosamente,
demostrarle al nifio que su conducta negativa no le gusta al adulto, conocer los
antecedentes familiares del nifio(a), la actitud de la Educadora al mostrarse més
ladica y didéctica frente a los nifios y nifias.

Las Educadoras con menos experiencia no se sienten preparadas para
enfrentar a un nifio agresivo, en cambio la mayoria de las Educadoras con mas
de cuatro afios de experiencia afirman sentirse preparadas.

Las educadoras dicen realizar un trabajo que busca ser més preventivo,
ademas de trabajar caso a caso, dicen aplicar otro tipo de estrategia como los
talleres o escuelas para padres, charlas personales con la familia afectada, enviar
al hogar informacién relacionada con la conducta, entre otros.

Las Educadoras con menor experiencia indican que en relacion al género,
los varones serian més agresivos que las nifias. Mientras que las Educadoras
con mas afos de ejercicio manifiestan que ya no es una cuestion de género, que
las conductas agresivas se ven tanto en nifios como en nifias.

Respecto a si el nifio/a golpea sin agresiéon previa a otros, podemos
apreciar que tanto en las Escuelas particulares como en las Puablicas, segtn
las Técnicos en Atenciéon de Parvulos que ahi ejercen, la mayoria de los
nifios con conductas agresivas ejerce agresion fisica sin manifestar antes otro
tipo de agresiéon como la verbal, lo que podria demostrar que las habilidades
comunicativas de estos nifios no se han desarrollado independiente del tipo de
escuelas a las que asistan , que tiene que ver mas bien con un dilema interno de
cada nifio agresivo.

Las Técnicos coinciden en sefalar que los nifios agresivos los son sin
previa justificacién o alguna sefial de lo que van a hacer, demostrando con esto
que los afios de experiencia no les permiten adelantar esta situacién, que a pesar
de los afios de experiencia siempre se suscitan situaciones de conflicto

Se finaliza el estudio proponiendo un conjunto de actividades para los
nifos y las familias, titulado “Respeto, conozco, acepto y trato bien a los demas
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y ami”.
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Educacién. 2005.

Interrogante y Objetivos:

La necesidad de que la Educacién incorpore de manera transversal la
estimulacién del Pensamiento, tiene como finalidad formar pensadores criticos
y problematizadores, vale decir creadores de un Pensamiento auténtico, capaces
de reflexionar sobre las experiencias y conocimientos adquiridos y de resolver
problemas con eficacia. Nuestro sistema universitario tampoco ha generado
un debate amplio, activo y enriquecedor para avanzar en esta drea, existe,
en consecuencia la necesidad de desarrollar proyectos de trabajo concreto y
programas de estimulacién del Pensamiento, partiendo por la educacién formal
temprana. Es por esto que la Educacién Parvularia cumple un rol importante
al momento de desarrollar el Pensamiento, debido a que los nifios y nifias en
esta etapa se encuentran en plena construccion de sus estructuras cognitivas,
siendo deber de ésta potenciar el desarrollo del Pensamiento a partir de la
primera infancia y entregar las herramientas necesarias para que nifios y nifias
enfrenten la vida resolviendo problemas de manera eficaz. En este contexto se
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torna relevante desarrollar investigaciones a niveles micro y macro de andlisis
que permitan visualizar diversas estrategias que posibiliten el desarrollo del
Pensamiento en la etapa infantil.

En el marco de esta fundamentacién y justificacion surgio el siguiente
problema de investigacion:

(Cual eselimpacto de un Programa Creativo parala Educacién Parvularia
para desarrollar Pensamiento infantil a través de la resolucién de problemas en
una muestra de nifios y nifias de 5 y 6 afios de edad pertenecientes al Colegio
Coronel Eleuterio Ramirez que recibira tal Programa en comparacién con
una muestra de nifios y nifias de igual edad, pertenecientes al mismo centro
educativo que no recibirdn el Programa?.

Los objetivos especificos propuestos son:

Estimar la significatividad estadistica de las diferencias entre las medias
aritméticas en el nivel de desarrollo del pensamiento infantil a través de la
resolucion de problemas en los grupos experimental 1y control 1 de la muestra
seleccionada para su homologacion estadistica.

Aplicar el Programa Creativo para la Educacién Parvularia a los grupos
experimentales 1y 2.

3. Analizar los resultados obtenidos confrontando los grupos a nivel de
pre-test en el desarrollo del Pensamiento infantil a través de la resolucién de
problemas, de aquellos que recibieron el Programa Creativo en relacién a los
que no lo recibieron y consigo mismos.

4. Describir, narrar, interpretar y comprender las experiencias vividas
por los nifios y nifias durante la implementacién del Programa Creativo, la
mediacion de las investigadoras y el entorno educativo creado.

El equipo de investigacion supuso que el Programa Creativo para la
Educaciéon Parvularia incrementard el desarrollo del pensamiento infantil
a través de la resolucion de problemas en una muestra de nifios y nifias de
5 a 6 afios de edad pertenecientes al Colegio Coronel Eleuterio Ramirez que
recibird tal programa en comparacién a una muestra de nifios y nifias de igual
edad, pertenecientes al mismo establecimiento educativo que no recibiran el
programa.

Marco teorico:

El estudio del Pensamiento es uno de los topicos vigentes en la psicologia
y ciencias cognitivas actuales, asi como en otros dmbitos disciplinares entre
los que destacan la psicologia educativa [especialmente de la instruccién],
evolutiva y social. Sin embargo, la delimitacion de este tépico esta lejos de
haberse logrado, en parte por la indefiniciéon y vaguedad del concepto del
Pensamiento, en parte porque incluye diferentes fenémenos de limites borrosos,
en parte porque no existe una teoria unitaria que los englobe a todos y haya sido
aceptada universalmente [Mayor, 1995]. En consecuencia las autoras abordan
este tema desde diversos enfoques planteados en la literatura pertinente.
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Abordan el pensamiento desde las neurociencias, planteando que el propésito
principal de la neurociencia cognitiva es entender cémo el encéfalo produce la
marcada individualidad de la accién humana, aportando explicaciones de la
conducta en términos de actividades del encéfalo, en definitiva explicar cémo
acttan millones de células nerviosas, individuales en el encéfalo, para producir
la conducta y como, a su vez, estas células estan influidas por el medio ambiente,
incluyendo la conducta de otros individuos. [Jessell, 1997].

Enlabibliografia de habla hispanaconsultada por el grupo deseminaristas,
Piaget [1998], Guilford [1986], Gardner [1993 y 2001], De Bono [1989], y Sanchez
[2000] han centrado algunas de sus investigaciones en estos tres constructos;
Inteligencia, Desarrollo Cognitivo y Pensamiento. Debido a la ambigtiedad de
los conceptos relativos a Pensamiento, es importante establecer las diferencias
entre lo que es Desarrollo cognitivo, Inteligencia y la principal tematica de la
presente investigacion, el Pensamiento. Diariamente la palabra Pensamiento se
utiliza con diferentes sentidos: como anticipacion, creer, entre otros. Siguiendo
esta misma linea, la investigacion en psicologia ha definido este término bajo la
perspectiva de distintas teorias algunas de las cuales son revisadas.

Al analizar el pensamiento productivo y comprensivo en la escuela, las
autoras plantean que lo que obtienen los nifios y nifias de la ensefianza formal
en la mayoria de las escuelas, es un ambiente totalmente estructurado, en lugar
de acontecimientos que fluyan hacia otros acontecimientos ya que todo confluye
hacia una sola cosa. El misterio natural de un lugar enriquecido y de ambiente
familiar, viene reemplazado por un ambiente estable, en el que todo es regular y
explicito. En resumen, la escolarizacion, en contraste con lugares enriquecidos,
provee escasos incentivos intelectuales y en consecuencia, produce un inevitable
descenso en los intereses de los infantes [Lipman, 1997].

Richard Mayer, autor al que el equipo de Seminaristas se ha adherido,
en su libro “Pensamiento, Resoluciéon de problemas y cognicién” detalla las
caracteristicas que posee un problema, pese a que no entrega una definicién
conceptual del mismo; éste sefiala que un problema debe tener datos, objetivos,
obstaculos que incitan a la busqueda de solucion.

Finalmente se aborda el tema del pensamiento convergente y divergente
y las definiciones de creatividad y obstaculos para su desarrollo.

Disefio y Muestra:

El disefio de investigacion que se utiliz6 para dar solucién al problema
de investigacién, segtn el nivel de control de las variables, fue el disefio cuasi-
experimental con modalidad Solomon, el cual contemplé cuatro grupos
naturalmente constituidos para la implementaciéon del Programa Creativo
para la Educacién Parvularia y 20 nifios y nifias de cada grupo seleccionados
al azar para la aplicacion del instrumento. Estos grupos pertenecen a un mismo
Establecimiento educativo y por lo tanto presentaron similares caracteristicas.
La modalidad Solomon, nos permitié controlar los efectos de la aplicacion del
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pre-test, debido a que existe evidencia empirica de que éste desencadena el
pensamiento a través de la resolucion de problemas. Por esto, se constituyeron
cuatro grupos, dos de los cuales fueron experimentales [experimental 1y 2] y
dos de control o testigos [control 1y 2].

El Colegio en el cual se aplic6 el Programa Creativo para la Educaciéon
Parvularia para Desarrollar el Pensamiento Infantil en nifios y nifias de 5 a
6 afios de edad, cuenta con cuatro niveles Kinder A, B, C, D. Siendo grupos
naturalmente constituidos, sin duda, su seleccién fue intencional. Sin embargo
y de acuerdo a las condiciones favorables sefialadas por el disefio, toda vez que
en alguna etapa de la experimentacién con seres humanos se pueda introducir
la aleatoriedad, debe hacerse. Estas condiciones se dieron en este estudio, lo
que permitié que para la seleccién de los grupos experimentales 1y 2 y control
1y 2 el procedimiento de seleccién fuera al azar simple por medios manuales,
quedando de este modo definido como experimental 1 Kinder A, experimental
2 Kinder D, control 1 Kinder B y control 2 Kinder C.

Analisis de datos y resultados:

Se emple6 como analisis delos datos, la prueba t-Student. Los nifios y nifias
correspondientes al grupo experimental 1 obtuvieron en la aplicacién del post-
test una media aritmética de 2.7875, en tanto los nifios y nifias pertenecientes al
grupo control 1 obtuvieron una media aritmética de 1.35, dando una diferencia
que produjo un t empirico de 14.6031, df = 38, con un nivel de confianza de
un 99% y una probabilidad de error menor al 1%. A raiz del anélisis de los
resultados obtenidos en el Post-test, en los grupos Experimental 1 y Control
1, queda en evidencia que la diferencia estadistica se debe exclusivamente a
la implementaciéon del Programa Creativo para la Educacién Parvularia para
desarrollar Pensamiento Infantil a través de la resolucion de problemas en nifios
y nifias de 5 a 6 afios de edad.

Al realizar la contrastacion de los grupos Experimental 2 y Control 2,
se puede ver el impacto de la variable independiente Programa Creativo en
el grupo experimental 2 versus el grupo control 2, ya que ambos grupos no
recibieron la aplicaciéon del instrumento para medir Pensamiento Infantil a
través de la resolucion de problemas en nifias y nifias de 5 a 6 afios de edad, en
su nivel pre-test, por lo que se aprecia el impacto del Programa por si solo.

De acuerdo a los resultados obtenidos, las seminaristas pueden dar
respuesta al problema de investigaciéon concluyendo que: los resultados
obtenidos a través de las contrastaciones estadisticas realizadas reflejan que
el Programa Creativo implementado a los grupos experimentales impacté
significativamente en la variable dependiente, Pensamiento infantil a través de
la resolucién de problemas.
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Interrogante y Objetivos:

Las autoras plantean que, como futuras educadoras creen firmemente
en la igualdad entre las personas, en sus capacidades y el derecho de tener las
mismas posibilidades, es por esto que decidieron buscar, dentro de un mundo
dominado por el Androcentrismo, algunas manifestaciones culturales que
evidenciaran un Modelo de Construcciéon de Identidad de Género Gilédnico
o Solidario, el cual ayudara en fia construccion de una sociedad igualitaria,
donde cada miembro de ésta tenga las mismas posibilidades de desarrollarse,
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donde tanto los hombres como las mujeres sean valoradas de la misma forma.
Como sefiala Maria Ragiiz en su articulo “Masculinidad, femineidad y género:
un enfoque psicolégico diferente” [Henriquez, 1996]. Desde el temprano
aprendizaje los nifios y nifias van adquiriendo su identidad de género. El
infante aprende a través de imédgenes en primera instancia, viendo, por ejemplo,
las relaciones de sus padres y entre sus hermanos al interior de su hogar, pero
también percibiendo imagenes de las relaciones humanas entre otras personas.
El aprendizaje del simbolo y luego la conquista del lenguaje, marcardn un
importante hito en al aprendizaje de la identidad genérica, pudiendo asignarle
palabras a las imagenes.

Considerando estos referentes, se plantean los siguientes objetivos:
Objetivo General:

Describir manifestaciones culturales que son atribuibles a un Modelo de
Construccion de Identidad de Género Gildnico o Solidario que se evidencian en
la interaccion observada entre educadoras y parvulos asi como también entre
pérvulos y pares en el primer nivel de transicién de cuatro jardines infantiles de
la Region Metropolitana dos de la JUNJI y dos de jardines infantiles del Sector
Particular.

Objetivos Especificos:

Analizar en los proyectos educativos, proyectos de aula y planes diarios
la tendencia de Modelo de Construccion de Identidad de Género.

Identificar en la percepcién de las educadoras de parvulos la tendencia
de éstas respecto al Modelo de Construccién de Identidad de Género que
promueven en la educacién de nifios y nifias.

Identificar las intervenciones o actuaciones de las educadoras de parvulos
en su interacciéon con los parvulos, en los aspectos formales e informales, en
relaciéon a los Modelos de Construcciéon de Identidad de Género.

Describir la interaccién entre parvulos y pares en los aspectos formales e
informales en relacién a un Modelo de Construccion de Identidad de Género.

Constatar la coherencia entre el discurso y accién de las educadoras
de parvulos, frente a un determinado Modelo Construccién de Identidad de
Género.

Detectar en el discurso de las madres evidencias asociadas a un Modelo
de Construccion de Identidad de Género.

Marco teérico:

Se revisan diferentes tematicas, perspectivas, investigaciones y autores
que contribuyan a la descripciéon de las manifestaciones culturales atribuibles
a un Modelo de Construccién de Identidad de Género Gilénico o Solidario que
se evidencian en la interaccion entre educadoras y parvulos, asi como también
entre parvulosy pares de 4 a 5 afios que asisten al primer nivel de transicion del
segundo ciclo, en cuatro jardines infantiles de la Regién Metropolitana. Para
esto, en una primera instancia se analiza el concepto de identidad, identidad

68



de género y los diferentes modelos que identifican a éste. Lo anterior permite
comprender qué es la Identidad, qué es la identidad de género, cémo se
construye, el surgimiento de Modelos de Construccion de Identidad de Género
y su evolucion a través del tiempo y la relacion de éstos con el desenvolvimiento
de hombres y mujeres en la sociedad, llegando a relacionar lo anterior con un
analisis del contexto mundial y nacional actual, en relacién al desarrollo de
Politicas Internacionales y Nacionales referidas a la promocion de igualdad
de derechos y oportunidades para los individuos. En virtud de lo anterior, se
consideré relevante incorporar ejes tedricos relacionados con las areas del
desarrollo del ser humano tales como: fisica-biolégica, cognoscitiva, social y
moral, para asi reconocer cémo se desarrollan nifios y nifias desde la infancia y
como construyen a partir de éstos su proceso de construccién de identidad de
género. Otros aspectos importantes que estan relacionados y que enriquecen
la investigacién, son revisados; tal es el caso de la familia, la cual se constituye
como el primer agente socializador de nifios y nifias y la escuela, donde se
involucran los diferentes niveles de concreciéon del curriculo, ya que en la
elaboracion de los diferentes documentos que guian el quehacer educativo se
consideran los lineamientos generales que entrega el Ministerio de Educacién,
asi como también los centros poseen cierta libertad para contextualizar aquello
que entrega el Ministerio con lo que se desarrolla en los diferentes contextos.
Es importante destacar que la contextualizaciéon de las practicas educativas se
vuelve més evidente aun cuando se realizan las planificaciones de las actividades
a aplicar en las aulas. Es por medio de estas acciones que las escuelas y jardines
infantiles manifiestan Modelos de Construccion de Identidad de Género.
Como sefala Maria Ragtiz en su articulo “Masculinidad, feminidad y
género: un enfoque psicolégico diferente” [Henriquez, 1996]. Desde el temprano
aprendizaje los nifios y nifias van adquiriendo su identidad de género. El
infante aprende en primera instancia a través de imégenes, viendo por ejemplo,
las relaciones de sus padres y las de sus hermanos al interior de su hogar, pero
también percibiendo imégenes de las relaciones humanas entre otras personas.
El aprendizaje del simbolo y luego la conquista del lenguaje, marcan un
importante hito en el aprendizaje de la identidad genérica, pudiendo ponerle
palabras a las imadgenes. Al afio y medio o a los dos afios de edad, los nifios y
nifias evidencian un rudimentario conocimiento de los roles genéricos; diferencia
que es propia de nifias y de nifios. Las autoras dan a conocer estudios en que se
muestra cOmo, a través de las actividades educativas de socializaciéon como lo
es el juego de rincén se evidencian précticas discriminatorias de género, como
por ejemplo la utilizacion del espacio en donde sefiala que “los rincones estan
inconscientemente asociados al sexo de los nifios; el hogar es fundamentalmente
para las nifias donde ellas aprenderdn a identificar sus espacios domésticos
propios... el de la construccién estd organizado y pensado para los varones... el
espacio publico esta determinado como el espacio de ellos, por donde ellas se
pasean pero en el cual no participan tomando decisiones, a veces ni si quiera
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haciendo sugerencias” [Miihlhauser, Romo, 1999]. Dentro de los Modelos de
Construccion de Identidad de Género identificados a través de la historia de la
humanidad, las autoras mencionan el Androcréatico, el Matrilineal y el Gilanico
o Solidario. Cabe considerar el concepto Gildnia (Gylany) como un “término
creado por Reine Eisler. (GY deriva de la raiz griega gyne, o mujer. “An” deriva
de Andros, hombre, la letra “I” entre ambos tiene un doble significado. En
inglés representa la vincularon entre ambas mitades de la humanidad, link en
ingles significa vinculo. En griego deriva del verbo lyen o lyo que, a su vez,
tiene un doble significado: solucionar o resolver y disolver o liberar” [Eisler,
1999: 119 -120].

El desarrollo de la personalidad es analizado, considerando que es un
tema complejo de abordar, pues nifios y nifias se desarrollan en esta area de
diversas formas, influenciadas directamente por su medio, como por ejemplo
valores entregados por la sociedad, clase social, tipos de familia, etc., los
cuales de una u otra forma contribuyen a la construccién de la personalidad
de las personas y a la forma en que éstas se relacionaran con otros. Dentro del
desarrollo de la personalidad, encontramos diversas teorias que describen el
desarrollo psicosocial de nifios y nifias desde distintas perspectivas. Por un
lado, se presenta a Sigmund Freud con su teoria psicodindmica el cual pone
énfasis en los sentimientos y conflictos de nifios y nifias y como éstos afrontan
de manera efectiva 0 no sus emociones de modo que sean aceptables para
la sociedad en la cual estan inmersos. A esta teoria Freudiana, se suman los
aportes del psicoanalista Erik Erikson, el cual acepta en alguna medida lo
propuesto por Freud diferencidndose en la relevancia que pone este tltimo a
los asuntos sexuales. Para Erikson son mads relevantes los asuntos sociales, pues
éstos influyen mas significativamente en la construccion de la personalidad del
ser humano.

Finalmente se analiza la escuela y su rol socializador, aterrizando en la
educacion parvularia y el rol de este/a profesional.

Disefio y Muestra:

El modelo de investigacion que se utiliza es el modelo Etnografico. El
termino etnografia se refiere al “procedimiento de investigaciéon que lleva a
realizar un retrato del “modo de vida” de un grupo de personas en particular”
[Lecompte, 1988]. El estudiorecoge informacion, a partir delasinteracciones entre
los parvulos, de las interacciones de éstos con la educadora, las percepciones y
concepciones tanto de las madres de los parvulos, como de las educadoras de los
niveles seleccionados y en la explicitaciéon de la intencién educativa planteada
en los documentos institucionales, con el propésito de describir cuales son sus
manifestaciones relacionadas con determinados Modelos de Construccién de
Identidad de Género.

Los actores sociales seleccionados para esta investigacion fueron
educadoras de parvulos las cuales ejercen su labor en primer nivel de transicién.
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También se indago con actores sociales correspondientes a parvulos de 4 a 5 afios
de edad, pertenecientes especificamente a un primer nivel de transicién; ademas
se recogié informaciéon con madres pertenecientes a los niveles seleccionados
de los distintos escenarios. Estos actores sociales se encontraron insertos en
cuatro escenarios de la Region Metropolitana, especificamente investigamos en
dos Jardines Infantiles del sector publico (JUNJI) y dos Jardines Infantiles del
sector particular. Con el fin de detectar manifestaciones que sean asociadas a un
Modelo de Construccién de Identidad de Género Gilanico o Solidario se indagé
con los actores sociales dentro de la siguiente rutina diaria:

* Patio

* Hora de habitos higiénicos (bafio)

* Actividad variable

Analisis de datos y resultados:

El plan de anélisis de esta investigacion se llevé a cabo mediante un
proceso de codificacion de las observaciones no participante, entrevista en
profundidad, y discusiéon grupal bajo categorias y subcategorias tedricas
previamente establecidas y subcategorias que emergieron en las etapas de
terreno durante el proceso de esta investigacion. Ademaés cabe considerar que
se llevo a cabo un andlisis descriptivo de la informacién recopilada en el andlisis
documental. Se procedi6 a vaciar la informacién en cuadros de codificacion, los
cuales permitieron interpretar la informacién de cada escenario.

Se procedi6 a triangular en diferentes formas:

* Triangulacién entre investigadoras.

* Triangulacién entre actores o fuentes.

* Triangulacion entre escenarios

Y en esta forma se cautel6 el rigor cientifico del estudio.

Finalizadas estas triangulaciones, se aprecié que en el Escenario I y en
el Jardin Infantil 1 del Escenario II la magnitud de los registros refleja una
tendencia No Gilénica, esto se evidencia en la promocién de la participacion,
en la promocion de estereotipos y en la invisibilizaciéon verbal de uno u otro
género que realizan las educadoras en su quehacer educativo. En contraste,
la educadora del Jardin Infantil 2 del Escenario II evidencié en ocasiones
una tendencia contraria, es decir, una tendencia asociada a un Modelo de
Construccion de Identidad de Género Gilénica o Solidaria.

Sin embargo en un resumen general, se aprecié que en los cuatro
Escenarios seleccionados para esta investigacion, las educadoras realizaban
acciones educativas que apuntaban al desarrollo de nifios y nifias, pero éstas no
se enfocaban en los aspectos que son relevantes para la formacién social de los
parvulos como por ejemplo acciones concretas que contribuyan ala Construccion
de Identidad de Género. Lla formacion personal y social de los educandos es un
proceso gradual que requiere ser trabajado de manera transversal y no desde un
contenido, es decir, no sélo a través de actividades especificas que son aplicadas
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s6lo en algunas ocasiones, sino que en todo momento. Pudimos observar que
no existe una intencién al trabajar la Construcciéon de Identidad de Género en
nifios y nifias de manera transversal, y se observo, de una u otra manera que las
educadoras transmiten de manera inconsciente un Modelo de Construccién de
Identidad de Género No Gilanico, que es el modelo que caracteriza a la sociedad
occidental actual.
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Interrogante y Objetivos:

Las autoras del estudio plantean que, como futuras Educadoras de
Pérvulos, el tema de la inclusién de la diversidad es muy importante, debido a
que en nuestro pais hay una alta cifra de migracion segtin el censo del afio 2002.
La principal colonia extranjera en Chile corresponde a argentinos con un 26%,
seguida por peruanos con un 21% y bolivianos con un 6%. En consecuencia,
convivimos dia a dia tanto en el Jardin infantil, como en la calle con personas
de muy diversas nacionalidades. Lo mismo ocurre con las personas de pueblos
originarios, los cuales segiin el censo del afio 2002 comprende poblacion
alacalufe, atacamefios, Aymara, Colla, Mapuche, Quechua, Rapa Nuiy Yamana,
lo que da un total de 692.192 de poblacién indigena en la Regiéon Metropolitana
(27, 7% de la poblacién). Es en este marco situacional que se desea incluir
en la educacién preescolar las raices de estos distintos pueblos, debido a que
nifios dentro del aula pueden pertenecer a distintas culturas. Y el desarrollo
de experiencias como estds permitird que los nifias y nifios se desenvuelvan
de una mejor manera. De la misma manera, en aquellos contextos donde no
hubieran personas de pueblos originarios o de distintos paises.

La pregunta de investigacion es entonces: ;Cuédles son las principales
estrategias que surgen desde un diagnoéstico sociocultural de la comunidad
educativa, para reconocer e incluir al parvulo que pertenece a diferentes culturas
y etnias presentes en algunos jardines infantiles de la Regiéon Metropolitana?
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Como objetivos especificos se proponen:

Describir caracteristicas socioculturales e intereses de las comunidades
educativas en estudio.

Identificar estrategias pertinentes para la inclusién de la diversidad
étnico-cultural del parvulo que emergen desde un diagndstico participativo con
la comunidad educativa.

Identificar fortalezas y debilidades a partir de un diagnostico participativo
con la comunidad educativa centrado en las tematicas de diversidad étnica
cultural, interculturalidad e identidad.

Aplicar e Informar a la comunidad educativa de estrategias de inclusion
dela diversidad étnico- cultural que surgen del diagnéstico participativo.

Marco teorico:

Entre los temas abordados en el Marco Tedrico se encuentran los
siguientes:

El marco tedrico surge a partir de las categorias que se encuentran en
la interrogante de la investigacion, tales como; diversidad étnico - cultural;
realidad del contexto sociocultural de los sujetos estudiados; estrategias de
inclusién que surgen de la comunidad educativa.

En primer lugar se incorpora la interculturalidad para favorecer las
relaciones entre culturas.

Se analiza el concepto de cultura, segan UNESCO (2005) y se analiza al
autor Clifford Geertz (2001) quien propone un concepto semiético de cultura, para
lo cual sefiala que; “La cultura denota un esquema histéricamente transmitido
de significaciones representadas en simbolos, un sistemas de concepciones
heredadas en forma simbdlica y por medio del cual los hombres comunican,
perpetian y desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a la vida”
(Geertz, 2001,p 88). Se conceptualiza la Interculturalidad como la interacciéon
entre culturas en la cual ningtin grupo esta por sobre el otro, favoreciendo
la convivencia entre ellos, se basa en una interaccién de respeto, dialogo y la
diversidad; segtin el sociélogo y antropélogo Tomas R. Austin Millan (2005), la
interculturalidad se refiere principalmente a la interaccién comunicativa que se
produce entre dos o0 mas grupos humanos de diferentes culturas. (Austin, 2005)

El grupo étnico es definido como “... una colectividad que se identifica
a si misma y que es identificada por los demas conforme a criterios étnicos, es
decir, en funcién de ciertos elementos comunes tales como el idioma, la religion,
la tribu, la nacionalidad o la raza, o una combinacién de estos elementos, y que
comparte un sentimiento comuin de identidad con otros miembros del grupo”.
(Stavenhagen, 2000 p.2). Otro tema que se enlaza fuertemente con la cultura es
la identidad, la cual es el conjunto de valores, tradiciones, simbolos, creencias
y modos de conducta que funcionan como elemento conector dentro de un
grupo social y que actiian como esencia, para que los individuos que lo forman
puedan fundamentar su sentimiento de pertenencia. La identidad cultural es
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similar a todo aquello que nos los ensefian nuestros antepasados y lo ponemos
en practica en nuestras vidas cotidianas, segin UNESCO (2005). De este mismo
documento, las autoras rescatan la mfrase: “La Diversidad cultural es entendida
como la multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de los grupos
y sociedades”. Estas expresiones se transmiten dentro y entre los grupos y
las sociedades. “La diversidad cultural se manifiesta por las variedades del
lenguaje, de las creencias religiosas, en el arte, en la musica, en la estructura
social y en todo otros atributos de la sociedad humana, se ha considerado que
es parte de la humanidad favoreciendo las actitudes de ella. (UNESCO, 2005)

Las autoras consideran entonces el tema de Educacién Parvularia para
la interculturalidad. Y como elemento fundamental revisan Estrategias para
inclusién de la diversidad. Citan Danserau (1985) y Nisbet (1987) para definir
las estrategias como secuencias integradas de procedimientos o actividades
que se eligen con el propésito de facilitar la adquisicién, almacenamiento
y/o utilizacion de la informacién. También, una estrategia es la capacidad de
generar un plan, con la finalidad de conducir ciertas actividades que permitan
concretar ciertos objetivos.

Laura Hernando (1997) propone que para que las estrategias que se
trabajen desde los centros educativos sobre educacién en valores, base de
una educacién intercultural, tengan éxito, debe presentar las siguientes
caracteristicas.

deben estar basadas en el mayor respeto hacia el nifio

deben servir como base transformadora el clima del colegio y de la familia

deben estar adaptada a las caracteristicas psicosociales de la persona

debe incidir en la capacidad de conocimiento y razonamiento para que la
persona sea capaz de discernir y promover el cambio en su conducta

Se recuerda que la educacién inclusiva es un derecho de todos los nifios/
as, no solamente de los que son categorizados como con necesidades educativas
especiales (NEE). Este tipo de educacion respeta el derecho de ser diferente
como algo legitimo, es decir que valora la existencia de la diversidad.

Disefio y Muestra:

El enfoque o paradigma en el cual se basa esta investigacion es en el
cualitativo, el cual se centra en la opinién de la comunidad educativa y se
utilizan técnicas las cuales dan una vision profunda y desde los sujetos. El
disefio implementado para esta investigacion es la investigacién-accion
participativa, la cual corresponde a un paradigma critico, el cual tiene como
finalidad y necesidad de investigacién la superacion social y la justicia.

Se trabaja con dos Salas Cuna y Jardin Infantil de Santiago, contando para
ello con los permisos correspondientes. Estd compuesto por un gran ntimero de
nifios y nifias hijos de inmigrantes Peruanos que viven a los alrededores del
centro educativo, hay ademads nifios peruanos residentes en Chile y una nifia
ecuatoriana. Las familias de los nifios y nifias pertenecientes a otras etnias y
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culturas de este centro educativo son de un nivel socio econémico bajo y estan
insertos en lugares especificos de la comuna de Santiago. Viven en conventillos
con una gran aglomeraciéon de personas por viviendas, las que han emigrado a
nuestro pais fundamentalmente para tener una mejor calidad de vida, bienestar,
trabajo, salud, entre otras, ya que la pobreza y la falta de oportunidades que hay
en su pais de origen nos les alcanza para llevar una vida digna.

Se realizan entrevistas en profundidad y focus group para generar
estrategias de intervencion interculturales. Entre las estrategias propuestas
sobre la base de las opiniones recolectadas, surgen:

La estrategia “Presentacion de los personajes” invitando a las familias a
presentar personajes tipicos de sus paises, sus costumbres, alimentos, etc.

La Estrategia “Cuaderno Viajero”, que se ha utilizado en otros jardines
infantiles con alta presencia de migrantes extranjeros, permite conocer las
costumbires, las culturas de los migrantes extranjeros.

La estrategia “Exposiciéon de Fotografias” exponiendo en el salén del
Jardin infantil cuatro fotografias ploteadas (Agrandadas), y cada una de estas
fotografias con una frase, tales como: “Aytadanos con el dialogo intercultural”,
“Comprende mi vision de mundo”, “No mas intolerancia”, “Recuerda que
vivimos en el mismo planeta”. A través de las imagenes montadas logramos
observar que los padres, apoderados, personal del centro educativo, nifios
y nifias lograron reconocer que todas las personas somos iguales por muy
diferentes que seamos todos tenemos los mismos derechos y posibilidades, no
hay que discriminar al otro si no que aceptarlo tal cual es.

Analisis de datos y resultados:

Entre los hallazgos frente al tema de investigacion, destaca la falta de
estrategias y de conciencia. Este es un tema impuesto y las actividades son
realizadas “porque si” no demostrando un trabajo de trasfondo en donde se
muestre el verdadero interés por la inclusién. Y en cuanto a los conocimientos
producidos y el aporte a la profesion como Educadoras de parvulo, cabe
mencionar las opiniones que se refieren a que la diversidad étnico cultural es un
tema contingente que no se puede pasar por alto en el proceso educativo, ya que
se requieren las herramientas necesarias, para con estas en un futuro trabajar la
diversidad en las aulas donde nos encontremos desempenando nuestro rol.
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Educacién. 2010.

Interrogante y Objetivos:

Durante la tltima década en Chile, con la promulgaciéon de las Bases
Curriculares de la Educacién Parvularia, como Marco Curricular orientador
de la atencion de nifios y nifias desde el nacimiento hasta los seis afios, se
ha establecido la Atencién a la Diversidad como un elemento clave y por
tanto es necesario que la Educadora de Péarvulos lo incorpore en su quehacer
pedagogico, sin embargo, la operacionalizacién de esta declaracion es compleja
y no se visualiza la puesta en practica en acciones que reflejen en el aula esta
orientacion. En este contexto la Educadora de Parvulos posee un rol estratégico
puesto que es ella quien debe liderar los procesos de cambio e innovacién en los
Centros Educativos, instalando y desarrollando planes de accién que expliciten
la Atencién a la Diversidad en sus diferentes manifestaciones.

Por lo tanto la interrogante es: ; Qué acciones proponen las Educadoras de
Pérvulos en su practica profesional en conjunto con las Educadoras de Parvulos
guia, asistentes de Parvulos, Padres y Apoderados (Sujetos colaboradores), de
tres Centros Infantiles de la comuna de la Reina, para atender la Diversidad de
nifios y nifias de Primer y Segundo Ciclo?

Objetivo General: Describir y comprender las propuestas generadas
por las Educadoras de Parvulos en su practica profesional en conjunto con las
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Educadoras de Péarvulos guia, Asistentes de Parvulos, Padres y Apoderados
para atender la Diversidad existente en los tres Centros de Estudio.

Objetivos Especificos:

e Jdentificar en cada Centro Infantil en estudio, si la Atencién a la
Diversidad en nifos y nifias de Primer y Segundo Ciclo, se encuentra
explicita en la base documental institucional.

* Disenar acciones pedagogicas que atiendan la diversidad presente en
Primer y Segundo Ciclo de los Centros Infantiles en Estudio.

* Describir y evaluar las propuestas que realiza la Educadora de
Péarvulos en practica profesional en funcién a la Atenciéon a la
Diversidad en los tres Centros de Estudio.

* Describir y evaluar las propuestas que realiza la Educadora de
Parvulos Guia en funcién a la Atencion a la Diversidad en los tres
Centros de Estudio.

* Describir y evaluar las propuestas que realiza las Asistentes de
Parvulos en funcion a la Atencién a la Diversidad en los tres Centros
de Estudio.

* Describir y evaluar las propuestas que realiza Los Padres y
Apoderados en funcién a la Atenciéon a la Diversidad en los tres
Centros de Estudio.

* Describir y evaluar como se utilizan los Contextos de Aprendizaje
para atender la Diversidad existente en los tres Centros en Estudio.

Marco teodrico:

Se analizan las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia destacando
sus aportes a la inclusién de la diversidad. Se efecttia también un analisis de las
modalidades curriculares mas frecuentes en el nivel de Educacién Parvularia
para precisar la forma en que la diversidad se acoge en ellas.

Se consideran también los ambitos de la diversidad tales como el &mbito
cultural, el ambito de las creencias, el &mbito de las necesidades educativas
especiales.

Las autoras se apropian de las definiciones de Booth y Ainscow: “...Los términos
inclusidon o educacidn inclusiva son de reciente uso en América Latina y en muchos
contextos se utilizan como sinénimo de integracién de alumnos con discapacidad. En el
Indice, la inclusion se concibe como un conjunto de procesos orientados a eliminar o
minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacién de todo el alumnado.
Las barreras, al igual que los recursos para reducirlas, se pueden encontrar en todos
los elementos y estructuras del sistema: dentro de las escuelas, en la comunidad,
y en las politicas locales y nacionales. La inclusidn, estd ligada a cualquier tipo de
discriminacién y exclusion, en el entendido de que hay muchos estudiantes que no
tienen igualdad de oportunidades educativas ni reciben una educacién adecuada a sus
necesidades y caracteristicas personales, tales como los alumnos con discapacidad,
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nifios pertenecientes a pueblos originarios o afrodescendientes, nifios portadores de
VIH/SIDA o adolescentes embarazadas, entre otros ...” (Booth, T, Ainscow M, 2000,
Pag.9)

Disefio y Muestra:

El estudio se enmarca en el paradigma Interpretativo - Sociocritico, ya
que, se ha de desarrollar una investigacién-accién con determinados sujetos
colaboradores que ejercen distintas miradas y perspectivas en torno a una
problematica en cuestién. El objetivo que busca la investigacion sociocritica es
promover un cambio y mejorar la realidad en la Atencién a la Diversidad de
nifios y nifias en los Centros Infantiles en estudio. “El enfoque cualitativo, a
veces referido como investigacién naturalista, fenomenolégica, interpretativa
o etnografica, es una especie de “paraguas” en el cual se incluye una variedad
de concepciones, visiones, técnicas y estudios no cuantitativos (Grinnell, 1997).
Extraido del autor (Herndndez. R, Fernandez-Collado C, Baptista P. 2006; P 8).

El disefio de esta investigacion Accién es participativo, ya que, contempla
la participacion de los sujetos colaboradores, quienes aportan con sus
conocimientos e inquietudes en relacién a la Atencién a la Diversidad actuando
sobre ella y desarrollando acciones para mejorarlas, en los tres Centro Infantiles
en estudio. “...La finalidad de la investigacion accién es resolver problemas
cotidianos e inmediatos (Alvarez-Gayou. 2003) y mejorar précticas concretas. ..
propiciar el cambio social, transformar la realidad y que las personas tomen
conciencia de su papel en ese proceso de transformacién...” Extraido del autor
(Hernandez R. 2006; 706).

Los escenarios fueron tres Centros de Atencion Infantil pertenecientes a
la Corporacién de Desarrollo de La Reina, donde las investigadoras realizaron
la Practica Profesional durante el segundo semestre.

Sujetos en estudio son los nifios y nifas de Primer y Segundo Ciclo de
Educacién Parvularia de los Centros Infantiles mencionados anteriormente.

Objeto de estudio es el tema de la inclusion de la Diversidad.

Los sujetos colaboradores son las Educadoras de Parvulos en Practica
Profesional de la Universidad Central de Chile, Educadora de Pérvulos guia,
Asistentes de Parvulos, padres y apoderados de los tres Centro Infantiles en
estudio.

Anilisis de datos y resultados:
Luegodehaberobtenidolaagrupaciéndelasrespuestasy el levantamiento
de categorias, fue posible establecer resultados mds abarcadores de acuerdo a
los temas de las encuestas. Ello permiti6 efectuar una suerte de resumen de
las percepciones y conocimientos que poseen los miembros de la comunidad
educativa (Educadoras, Padres y/o Apoderados), facilitando antecedentes para
nuestro trabajo de investigacién. En el contexto de la investigacién, la técnica
que se empleo es la triangulacion, donde se convocé aquellas respuestas que
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son similares entre si, las cuales fueron emitidas por Educadoras de Parvulos y
Padres o Apoderados de los tres Centros Infantiles en estudio.

Las autoras plantean que como resultado han observado en los tres
Centros de Estudio, un conocimiento relativo respecto a la Diversidad, por parte
de las Educadoras de parvulos y de los padres y apoderados. Es asi que hasta
antes de intervenir con este estudio no se contemplaba la diversidad como tema
dentro de la Base documental institucional ni en los contextos educativos de
estos centros.

En los tres Centros Infantiles en Estudio las Educadoras de Parvulos guia
acogen determinados aspectos en relacion a las caracteristicas evolutivas de
los nifios y nifias de Primer y Segundo Ciclo para favorecer la Atencién a la
Diversidad. Por otro lado, las Educadoras de Parvulos en Practica Profesional
consideraron en todas las instancias pedagogicas, el desarrollo evolutivo,
necesidades y ritmos de aprendizajes de nifios y nifias, para brindar una
atencion a la singularidad de cada uno de ellos y ellas.

La Educadora de Parvulos, Asistentes de Parvulos, Padres y Apoderados
(sujetos colaboradores) manejan un nivel de informacién ambiguo respecto al
concepto de diversidad, no incorporando aspectos relativos a la singularidad
del nifio y nifia en esta etapa del ciclo vital.

La formacion que reciben las Educadoras de Parvulos de la Universidad
Central de Chile permite que estas manejen estrategias para incorporar la
Diversidad que atienda la singularidad de nifios y nifias y aborden la Diversidad
dentro de los contextos de aprendizajes.

Se logré disefiar propuestas en relaciéon a “Atencién a la Diversidad” en
conjunto con los Sujetos Colaboradores, que posteriormente se llevaron a cabo.

Se describieron las propuestas desarrolladas en conjunto con la
Educadora de Parvulos, Asistente de Parvulos, Padres y Apoderados (Sujetos
Colaboradores), pero no se lograron evaluar en su totalidad dichas propuestas
por factores externos. Las propuestas giraron en torno a los Contextos de
Aprendizaje para favorecer la Atencion a la Diversidad, segtn las caracteristicas
individuales de los nifios y nifias. Se centraron en talleres diversos y convivencias
conlos /as adultos, para configurar la propuesta de trabajo puesto que los nifios
/as eran en su mayoria de primer ciclo.
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Interrogante y Objetivos:

El tema seleccionado para esta investigacion se ha debido a que se identificé la
existencia de una brecha entre el entorno inmediato del nifio y la nifia, y la educacion
inicial basada en esta tematica, a partir de la revision de documentos tedricos,
seminarios de grado realizados en la Universidad Central de Chile y en otros centros de
educacidén superior del pais. En relacidn a las experiencias personales que han tenido
las investigadoras en relacidn a la tematica de la Educacidn Inicial para el Desarrollo
Sustentable, se puede decir que éstas se basan especificamente en una de sus tres
aristas: el cuidado del medio ambiente. No se abordan de ninguna forma las otras dos
de las tres aristas que componen el Desarrollo Sustentable: econdmica y social.

En consecuencia, la interrogante que se deseaba responder era:

¢Cuales son las opiniones de expertos, equipos educativos y familias de
los niveles de Transicién de Educacion Parvularia de dos centros educativos, de
la Regidon Metropolitana, respecto de los conocimientos y acciones educativas que
favorecerian la conformacidn valérica de los nifios y nifias, en congruencia con los
principios de la Educacion para un Desarrollo Sustentable?

Como objetivos especificos se plantean los siguientes:

* Conocer la opinién de los sujetos colaboradores respecto de los
conocimientosy acciones educativas que favorecerian la conformaciéon
valérica de los nifios y nifias, en virtud de una Educacion Inicial para
un Desarrollo Sustentable.
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* Determinar cudles son los conocimientos tedricos que, segtin los
sujetos colaboradores, favorecerian la conformacién valérica de los
nifios y nifias en congruencia con los principios de una Educacion
para un Desarrollo Sustentable.

Identificar cuales son las acciones educativas de los Equipos Pedagogicos,
que podrian favorecer la conformacién valérica de los nifios y nifias, en
congruencia con los principios de una Educacién para un Desarrollo Sustentable.

Establecer la congruencia entre la propuesta tedrica, las opiniones y
las acciones educativas de los Equipos Pedagogicos, frente a la conformacién
valérica de los nifios y nifias en relacion a los principios de una Educacién para
un Desarrollo Sustentable.

Marco teorico:

Se aborda en primer lugar el Desarrollo Sustentable desde una
perspectiva general, abarcando los ambitos nacional e internacional. Para
esto se consideraron los siguientes referentes teéricos: Bernd Marquardt, con
su documento “Historia de la Sostenibilidad “(2006); la Primera Conferencia
ONU, Conferencia Cientifica de las Naciones Unidas sobre “Conservacién y
Utilizacién de los Recursos” (1949). También, la Conferencia Internacional de
la Biosfera, celebrada en Paris en 1968 para promover un encuentro mundial
sobre el medio ambiente, y analizada por Guillermo Foladori y Naina Pierri en
su documento “;Sustentabilidad? Desacuerdos sobre el desarrollo sustentable”.
Un hito muy importante, es la creaciéon del Club de Roma en 1968, cuyos
integrantes encargaron al Instituto Tecnolégico de Massachusetts (MIT) un
estudio que culminé con la publicaciéon del libro “The Limits to Growth”
(Los limites del crecimiento), en marzo de 1972, en el que se concluye que el
crecimiento exponencial que se esté teniendo a nivel planeta no es sostenible.

Ademas, se consider6 la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el
Medio Humano llevada a cabo el 16 de junio de 1972 en Estocolmo, asi como
también la primera Cumbre para la Tierra, llevada a cabo en Rio de Janeiro en
junio de 1992, de donde surgié la “Declaracion de Rio sobre el Medio Ambiente
y el Desarrollo”, en la cual se reafirma la declaracién de la conferencia antes
mencionada y donde también se firmé el convenio colectivo llamado Agenda
21 cuyo objetivo era concretar un desarrollo econémico y social sustentable.
Ademas, fue posible revisar el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), se consider6 el Informe Brundtland (cuyo nombre original
corresponde a “Nuestro Futuro Coman”) elaborado en 1987 por la Organizacién
de Naciones Unidas, la Ley N°19.300 sobre Bases Generales del Medio
Ambiente, y la Declaraciéon de Rio+20. También, se consider6 a Herman Daly,
autor de For the Common Good: Redirecting the economy toward Community
the enviroment, and a sustainable future (Por el bien comtun: redireccionando
la economia hacia la comunidad, el medio ambiente y un futuro sostenible)
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citado en el Manual de Educacién para el Desarrollo Sostenible (julio de 2002)
por Mckeown, R.

Consecuente, otra de las tematicas planteadas dentro de la investigacion,
como lo es la Educacion Inicial, que se relaciona con el Desarrollo Sustentable y
la Conformacién Valérica de los nifios y nifias, se hace preciso determinar qué
se entiende por el concepto de Educacion dentro del Marco Tedrico, ademas
de definir los tipos y niveles que ésta abarca, incluyendo también los Roles y
Funciones de la Educadora de Parvulos. Como referentes tedricos se consideré a
laReal Academia dela Lengua Espafiola, ala Ley General de Educacién N°©20.370
y las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (Ministerio de Educacion
de Chile). Asi también, se definié el concepto de Comunidad Educativa, su
conformaciony funcionamiento, segtinla Ley General de Educaciéon (N°20.370) y
las Bases Curriculares de la Educacién. Educacion para el Desarrollo Sustentable
desde una perspectiva general, abarcando los &mbitos nacional e internacional,
su historia y principios. Para esto se consideraran como referentes teéricos al
Capitulo 36 del “Programa 21: Promoviendo la Educacién, conciencia publica y
capacitacion” elaborado por la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) en
1989; la Declaracion del Decenio de la Educacion para el Desarrollo Sustentable
aprobada en diciembre de 2002, bajo la resolucién 57/254 por la Asamblea
General de las Naciones Unidas; y el Manual para Profesores “Educacion para
el Desarrollo Sustentable en el curriculum escolar”, elaborado por la Comision
Nacional del Ambiente en torno al Programa Regional de Reciclaje.

En directa relacion con los temas mencionados anteriormente, se
encuentra la Educacion Inicial para el Desarrollo Sustentable, ateniéndonos al
nivel que convoca a las investigadoras, para esto se consideré un documento
elaborado por John Siraj-Blatchford, Kimberly Caroline Smith e Ingrid Pramling
Samuelsson en el afio 2010, llamado Education for Sustainable Development
in the Early Years (Educacién para el Desarrollo Sustentable en los primeros
afios) , a través de la Organizacion Mundial para la Educacién Preescolar
(OMEP). Fue considerado también, un informe llamado “La contribucién de la
Educacién Inicial para una sociedad sustentable” elaborado por la UNESCO en
el taller internacional “El Rol de la Educacién en la Primera Infancia para una
Educacion Sustentable” que se llevé a cabo en Suecia entre el 2 al 4 de mayo de
2007, dando cuenta de lo realizado a nivel internacional acerca de la educacién
inicial para el desarrollo sustentable, como también se menciona la importancia
de la educacion inicial en la vida del ser humano, considerando la infancia como
la etapa evolutiva més importante del mismo. Parte imprescindible de esta
investigacion es lo referente a la Conformacion Valdrica de los nifios y nifias,
siendo que se presentara una primera definiciéon acerca del concepto de Valores,
considerando como referente tedrico a ].M. Puig Rovira y X. Martin Garcia, que
en su libro “La educacién moral en la escuela. Teoria y Practica” del afio 1998,
ofrecen una conceptualizacion concreta y precisa acerca de este concepto. En
complemento a estas definiciones ofrecidas, ha sido posible determinar un
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nuevo referente tedrico que permitié entregar una nueva definicién al concepto
de “valor”, correspondiendo a la Lic. Julia Palmieri autora de una coleccién
de cuatro moédulos, titulados “Mas allad de la competencias: Los Valores”, en
los cuales fue abordada la tematica de los valores, desde la perspectiva de los
Derechos Humanos y del quehacer pedagégico que involucra a los mismos.

Derivandose directamente de esta temadtica, permitiendo entender y
comprender el como de la formacién valérica, al momento de abordar lo que se
conoce como “Conformacién Valérica”. Para la definicién del dicho concepto,
fue utilizado como referente teérico a Ana Maria Aratjo de Vanegas, quien
en su libro “Edad Preescolar”, ofrece una conceptualizaciéon respecto a la
conformacion valdrica vinculandolo ademas, con la relacién e importancia de
la familia dentro de este proceso.

Otra de las temédticas que se encuentra profundamente ligada a los
conceptos detallados anteriormente, y mds atin con lo referido a Conformacién
Valoérica, es lo relacionado con la Comunidad Educativa. Para estos efectos
investigativos, se cont6é con las definiciones tedricas ofrecidas por las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia (2001), como también otro referente
curricular nacional siendo éste la Ley General de Educacion relativa a la
Comunidad Educativa. Parte importante para esta investigacion fueron las
caracteristicas de los nifios de 4 a 6 afios, las cuales se dan a conocer a través
de diversos autores, tales como: Laura E. Berk, la cual en su libro “Desarrollo
del nifio y del adolescente” (1999) entrega informacién fundamental sobre el
desarrollo cognitivo y como este se aprecia en nifios con rango de esta edad. A
la vez, no se puede dejar de lado un libro de Henry W. Maier, que consta de una
recopilacion de las teorias del desarrollo de los nifios y nifias, en su libro “Tres
Teorias Sobre El Desarrollo Del Nifio: Erikson, Piaget y Sears” (1991). En cuanto
al desarrollo Social y Afectivo, se realizé una basqueda seleccionada de libros,
donde se pudo encontrar el manual: “Biologia Psicologia y Sociologia Del Nifio
En Edad Preescolar” (1984) de los autores Emilia Garcia, Jestis del Rosario, Jests
Pérez, Josefina Unturbe y Juan Vicente Bosh, quienes dan a conocer cémo el
nifio se relaciona con los padres y adultos, con quienes comparte de una manera
muy relevante segtin su edad.

Finalmente para realizar la investigacién del desarrollo moral en nifios
de cuatro a seis afios, se reviso el libro: “El Desarrollo Infantil II - El Desarrollo
de la Personalidad” (1970) de los autores David Ausubel y Edmund Sullivan,
quienes se refieren a la moral y cémo ésta influye en los valores de los nifios y
nifias de esta edad. A la vez se menciona como las personas significativas que
los rodean son las que intervienen en el descubriendo y desarrollo de la moral.

Disefio y Muestra:

Debido a la interrogante planteé para esta investigacion, se puede
desprender que el enfoque en el que estuvo sustentada es el cualitativo, de
tipo descriptivo interpretativo y micro etnografico. De esta forma, el estudio
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se fundamenté en una perspectiva inductiva, es decir, en la exploracién y
descripcion de la realidad, abarcando de lo particular a lo general.

El trabajo en terreno se llev6 a cabo mediante observaciones y entrevistas.
Estos procedimientos de recogida de informaciéon se aplicaron al Equipo
Educativo, Familias de dos Jardines Infantiles de la Regién Metropolitana, a los
nifios /as del nivel de transicion de estos colegios y se conté con la participacion
de los Expertos en Educacién para el Desarrollo Sustentable. EN total se trabajo
con cinco apoderados de cada colegio y con tres miembros de la comunidad
educativa de uno y dos en el otro.

La informacion se recogi6 segtn las técnicas determinadas y elaboradas
anteriormente, que corresponden al Registro de Observacién que fue aplicado
siguiendo los pasos metodoloégicos del disefio, es decir, en el segundo momento
que correspondi6 al primer terreno. Posterior a esto, se llevé a cabo en el segundo
terreno las Entrevistas planificadas para los distintos actores de la comunidad
educativa, tanto Educadoras, como Asistentes técnicos y Familia. De manera
paralela fue aplicada la entrevista a Expertos para recabar la informacién acerca
de los conocimientos, actitudes y acciones que favorecerian la conformacion
valdrica de la comunidad educativa, en congruencia con los principios de la
Educacién para un Desarrollo Sustentable.

Analisis de datos y resultados:

Una vez realizada la recogida de informacién planeada, tanto registros de
observacion como entrevistas semi-estructuradas, se dio paso a la transcripcion
de las mismas en formato digital. Ya transcritos los datos se comenzoé
seleccionando unidades de anélisis segtn las categorias tedricas y posibles
categorias emergentes, luego, fueron transcritas en tablas pasando a la fase de
codificacion, y asi comenzar el andlisis de las mismas y finalmente realizar la
triangulacioén entre las opiniones de los expertos, familias y equipo educativo
referente a la conformacién valdrica en relacion a una Educacion Inicial para
un Desarrollos Sustentable, también relaciondndolos con los registro de
observacion realizados en ambos escenarios.

En todo este proceso, se cuidé de que las investigadoras que estuvieron en
el Escenario 1, realizaran la selecciéon de unidades de anélisis del Escenario 2 y
viceversa, para asi conservar el criterio de objetividad. Lo mismo, fue realizado
con las entrevistas, siendo que las personas que las realizaban, se encargaban de
transcribirlas y otra pareja se encargaba de rescatar y codificar las mismas. Asi
todas las integrantes del grupo estuvieron al tanto de las realidades de los dos
escenarios, pudiendo efectuar las interpretaciones de la informacién recopilada.

Segun los sujetos colaboradores, para lograr una educaciéon valérica en
congruencia con los principios de la Educacién para el Desarrollo Sustentable, es
necesario tener un conocimiento integral de lo que es el Desarrollo Sustentable,
contemplando todas sus aristas, social, econémica y medio ambiental,
apropiandose de esta temaética, ya sea Familias o Equipos Educativos quienes
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educan de manera colaboradora. El respeto es un valor que es la base de la vida
en comunidad, se destaca que el respeto fue reconocido por todos los sujetos
colaboradores, como un valor que contribuye a la educacién de los nifios. Otros
como la solidaridad, compafierismo, responsabilidad, honestidad, cooperacion,
empatia, dignidad, son reconocidos por el aporte que hacen a la formacién de
una persona que es parte de la Educaciéon para el Desarrollo Sustentable.

Los sujetos colaboradores plantean que es necesaria una resignificaciéon
de los conceptos de bienestar y felicidad de las familias, los cuales se entienden
erréneamente al darle mas importancia al consumismo, a la posesién de bienes,
a la alimentaciéon “no saludable”, a la vida sedentaria y todo tipo de acciones
y actitudes que tienen un caracter mas bien momentaneo y superficial. Por el
contrario, debiera entenderse la felicidad y el bienestar unido a la humildad, al
compaferismo, a la vida saludable, a la consciencia por las necesidades y los
intereses del otro, a vivir de manera mas sencilla y ddndole importancia a lo
intangible, a todo lo que est4 en la dimensién de los afectos y la espiritualidad.

Las autoras concluyen que el Desarrollo Sustentable es ahora, es una
obligacién no una opcién. Si se comprende esto, se comprende que reciclar es
ahora, educar en valores es ahora, y vivir sustentablemente es ahora, se trata
de una postura frente a la vida. Las implicancias y desafios que propone el
Desarrollo Sustentable tienen un caracter urgente, y se lograran si y sélo si la
sociedad es capaz de comprender esta premisa.
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Ciencias de la Educacién de la Universidad Central de Chile, para optar al Titulo
Profesional de Educadora de Parvulos y al Grado Académico de Licenciado en
Educacién. 2008.

Interrogante y Objetivos:

La tematica a abordar en la presente investigacion, surge de un conjunto
de interrogantes que las seminaristas se hicieron en un comienzo abarcando
las diferentes aristas de este estudio, entre ellas ;Cémo se esta desarrollando
el proceso evaluativo en Primer Ciclo de Educacién Parvularia?, ;Participa el
personal técnico en el proceso evaluativo?, ;Participa la familia en el proceso
evaluativo?, ;La evaluacién potencia las fortalezas de los nifios y nifas?,
(La evaluacion permite recoger informacién relevante mediante un proceso
viable?, ;La evaluacién permite recoger informacion relevante sobre las reales
necesidades de los nifios y nifias?, ; Existe consenso entre los agentes educativos
en torno al concepto y procedimientos de evaluacion a desarrollar con los nifios
y nifias de Primer Ciclo de Educacién Parvularia? Estas preguntas llevaron
al grupo de seminaristas a determinar el tema central de la investigacion: la
evaluacion desde una mirada integrada a partir de una construccién colectiva,
la que tiene como objetivo favorecer aprendizajes de calidad en nifios y nifas de
Primer Ciclo de Educacién Parvularia. Para lograrlo se requiere la participacion
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de los diferentes y principales agentes educativos que estan involucrados en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo éstos en primera instancia, las
Educadoras de Parvulos, las Técnicos en Educaciéon Parvularia y, obviamente,
los padres y/ o familiares de los nifios y nifias, quienes juegan un rol fundamental
en el proceso de desarrollo y aprendizaje de ellos.

De acuerdo a los antecedentes facticos revisados se puede destacar que no
se ha abordado este tema con la mirada que se pretende dar en esta investigacion,
ello se puede afirmar, ya que se revisaron documentos existentes y se examiné
como se ha estudiado la evaluacién en los diferentes niveles de educacion, su
importancia y aplicaciéon en una variedad de campos del saber, pero no se ha
abordado el tema desde la perspectiva de una evaluacion que sea participativa,
que integre a los distintos agentes educativos, en especial, a las familias, y que
su procedimiento sea viable. No se ha considerado en profundidad ningtn
componente de esta investigacion y menos atin en su conjunto.

Considerando los antecedentes antes sefialados, el objetivo general de
esta investigacion es determinar los criterios que deberia tener un procedimiento de
evaluacion participativa y viable, que aporte a las reales necesidades de aprendizaje y
fortalezas de nifios y nifias que participan del Primer Ciclo de Educacion Parvularia;
contrastando la teoria con la opinion de Educadoras de Parvulos, Técnicos en Educacion
Parvularia y la familia.

Marco teérico:

Coherente con el tema de la investigaciéon fue necesario consultar
antecedentes facticos, ademas de recurrir a referencias tedricas actualizadas y
pertinentes que fundamenten y expliquen parte por parte el tema de estudio,
llegando a encontrar las bases tedricas del tema de esta investigacion. Se
efecttia un recorrido por la evaluacion en cuanto a su concepto, bajo la perspectiva
y mirada de diversos autores; posteriormente haciendo alusién a los tipos de
evaluacion; luego se hace una resefia de los paradigmas en la evaluacion, entre
estos el paradigma positivista, el paradigma naturalista y el paradigma sociocritico,
para posteriormente dar una definiciéon de lo que es la Evaluacion en Educacion
Parvularia, ello considerando antecedentes historicos y las técnicas e instrumentos
para recolectar la informacion y por ultimo se hace una revisiéon respecto de la
evaluacion y los otros contextos para el aprendizaje.

Por otra parte se da a conocer una breve resefia de las instituciones piiblicas
encargadas de la Educacion Parvularia en Chile, respecto del tema de Evaluacion;
instituciones conocidas como: Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI),
Fundacion Integra y Ministerio de Educacion.

Siguiendo con el tema de evaluacion en Educacién Parvularia; se
expone la importancia de la evaluacion en el Primer Ciclo de Educacion Parvularia.
Posteriormente se pone de manifiesto la importancia del desarrollo y los aprendizajes
de los nirios y ninias menores de tres arios. Por tltimo, se hace mencion, a la
importancia de la familia en Educacion, especificando el tema en la Participacion de
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la familia en la Educacion Parvularia dentro del proceso educativo y la evaluacion
de los aprendizajes de sus hijos e hijas.

Disefio y Muestra:

El presente estudio tiene un enfoque cualitativo, que se sustenta en el
paradigma interpretativo (también denominado cualitativo, fenomenolégico,
naturalista, humanista, hermenéutico), cuyo interés se centra en el estudio de
las acciones humanas y de la vida social.

Las autoras aclaran que:

Segiin la finalidad, es una investigaciéon bésica, ya que comprende una
actividad orientada a la bisqueda de nuevos conocimientos y nuevos campos
de investigacién sin un fin préctico especifico e inmediato.

Segtin el alcance temporal, es una investigacion transversal porque estudia
un tema en particular a partir de los sujetos de estudio en un momento dado.

Segiin la profundidad u objetivo, es una investigaciéon exploratoria, que
tiene un cierto cardcter provisional, ya que se realiza para obtener un primer
conocimiento de la situacion donde se piensa probablemente desarrollar una
investigacion posterior siendo a su vez descriptiva.

Segtin el cardcter de la medida, es una investigacion cualitativa, ya que esta
orientada al estudio de los significados de las acciones humanas y de la vida
social. Utiliza una metodologia interpretativa (en este caso, etnogréfica) la cual
centra su interés en el descubrimiento de conocimiento, y el tratamiento de los
datos es basicamente cualitativo.

Segtin el marco en que tiene lugar, es una investigacion que se desarrolla en
el campo o en terreno.

Segiin la dimension temporal, describe los fenémenos en el momento en
que tienen lugar. Busca la opinién de los actores sociales y pretende comprender
qué caracteriza tal o cual fendmeno, segtin las opiniones y percepciones de los
actores en cuestion.

Segtin la orientacion que asume, es una investigaciéon orientada al
descubrimiento porque busca generar o crear conocimiento desde una
perspectiva inductiva. Emplea métodos interpretativos (etnografia). Su objetivo
es interpretar y comprender los fenémenos.

El disefio de esta investigacion es Etnografico, ya que pretende describir
y analizar ideas, creencias, significados, conocimientos y practicas de un grupo
determinado de personas. El propdsito de esta investigacion etnografica es
describir y analizar lo que las personas, de un contexto determinado, hacen
usualmente, asi como los significados que le dan a ese comportamiento
realizado bajo ciertas circunstancias. (Hernandez Sampieri; 2006, 697). Dentro
del disefio etnografico existen diversas clasificaciones, y para esta investigacion
corresponde una clasificacion de un disefio microetnografico o etnografia
particularista; porque sélo se centra en una parte de un elemento cultural;
como lo es la educacidn, especificamente en un aspecto del proceso educativo.
(Herndndez Sampieri; 2006, 698 y 699).
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Los sujetos del estudio corresponden a 12 educadoras de parvulos y 12
apoderados de 4 jardines infantiles de publicos de Santiago, dos particulares y
dos gubernamentales..

Analisis de datos y resultados:

La informaciéon se recoge mediante entrevistas semi estructuradas,
grupales e individuales, observacién no participante y entrevistas auto
administradas o cuestionarios de pregunta abierta.

Ajuicio de las investigadoras, las Educadoras y las Técnicos en Educacién
Parvularia son quienes mejor deben manejar el concepto de evaluacién. Las
consecuencias que trae consigo no manejar este concepto se traducen en dos
efectos: el primero, estd relacionado con la informaciéon que se transmite a los
demads agentes educativos, ya que el dominio que la educadora tenga de la
evaluacion interfiere en la nocién que los deméds van a tener de este mismo
concepto; y el segundo, se relaciona directamente con el proceso evaluativo que
se desarrolla, ya que si no se domina el concepto de evaluacion, el proceso de
evaluacion que se estd desarrollando puede que no sea de calidad, y a su vez,
no favorezca las reales necesidades de los nifios y nifias.

Con respecto a lo anterior, algunas de estas fuentes de datos visualizan
la evaluacion como una medicioén, aunque otros la visualizan incipientemente
como un proceso que aborda todos los aspectos educativos, pero sin entrar en
el detalle de cudles son los pasos o condiciones que cumple este. Sin embargo,
denominar la evaluaciéon como un proceso no significa necesariamente tener
un mayor y mejor conocimiento y dominio del concepto, aunque demuestran
tener nociones mas acertadas de lo que es el concepto de evaluacion, desde el
punto de vista que plantea la teoria, los académicos y las referencias teéricas
consultada para este estudio.

En términos generales, se puede percibir que las Educadoras de Parvulos
desarrollan la evaluacién en los tres periodos clasicos (diagnéstico, formativo y
sumativo) durante el proceso, mencionando que la evaluacién diagndstica esta
destinada a conocer al nifio/a y determinar las lineas de accién educativas, que la
evaluacion formativa comprende la implementacién de la propuesta educativa
e ir recogiendo informacion para realizar cambios y mejoras y, la evaluacién
sumativa tiene el propoésito de determinar el nivel de logros alcanzados por
los nifios de acuerdo a su nivel de aprendizajes y desarrollo. Aunque hay que
aclarar que lo anterior no da garantias de que se esté cumpliendo realmente con
las funciones de la evaluacién como, por ejemplo, que se esté dando a conocer
los reales puntos de partida para implementar la acciéon pedagégica, que se esté
regulando y retroalimentando el proceso. Ademads, no en todos los niveles hay
registros que den cuenta de la rigurosidad con que se cumplen todos los pasos
de la evaluacion.

Fue posible elaborar una propuesta con el objetivo de determinar y
describir criterios a tener presentes al momento de realizar una evaluacién
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participativa y viable que aporte a reales necesidades de aprendizaje de los
nifos y nifias; a la luz de la opinion de profesionales y técnicos que participan
del proceso, ademas, de la opiniéon de expertos y/o conocedores en tematicas
de evaluacién y/o Educacién Parvularia. Dicha propuesta fue presentada a los
académicos dela Universidad Central de Chile, que fueron sujetos colaboradores
de este estudio; en un grupo de discusién para ser sometida a una validacién. A
partir de esto, se consideraron las sugerencias otorgadas por estos académicos
para modificar y complementar dicha propuesta, que se presenta en el informe
del estudio.
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Interrogante y Objetivos:

Las autoras plantean que Diariamente, a través de los distintos medios
de comunicacion, se informa del desarrollo de diversos conflictos los cuales no
siempre son los mas adecuados o pertinentes, al igual que de las Estrategias para
su resolucién. Por ejemplo, se tiene informacion de algunas escuelas que se han
visto sobrepasadas por situaciones peligrosas y que han traido consecuencias
graves, como la muerte, expulsiéon de los alumnos de sus propios colegios,
agresiones verbales y fisicas, entre otras.

De acuerdo con lo anterior, las autoras expresan que no pueden estar
ajenas a este tema, puesto que en sus propias experiencias vivenciadas en los
cuatro afios de carrera y particularmente en el Gltimo afio, a raiz de diversas
visitas realizadas a los Jardines considerados para nuestra investigacion,
hemos observado realidades conflictivas tanto en Jardines Infantiles ptblicos,
Particulares, Colegios, Centros Abiertos y en diferentes niveles que atiende
cada uno de estos Centros Educativos. Ello ha permitido visualizar “cémo las
Educadoras de Péarvulos reaccionan frente a los conflictos que se presentan
entre las nifias y los nifios”, dejando de manifiesto que si las actitudes de las
Educadoras de Parvulos no son las adecuadas frente a un determinado conflicto,
pueden generar en la nifia y el nifio sentimientos de frustracion y enojo, puesto
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que, no se utilizaron las Estrategias apropiadas para resolver el conflicto en
momento adecuado.

De acuerdo a lo anterior, consideramos de suma relevancia que nuestro
problema de investigacion sea:

(Qué Estrategias Pedagégicas incorporan un grupo de Educadoras
de Parvulos que se desempenan en Jardines Infantiles JUNJI y en Jardines
Infantiles Particulares de la Regién Metropolitana, al enriquecimiento de los
Ambitos de Experiencia de Aprendizaje, en parvulos del Nivel Transicién, para
la Resolucién Positiva de Conflictos?

Se intentd lograr los siguientes objetivos especificos:

Describir si las Educadoras de Pérvulos incorporan Estrategias
Pedagogicas en el Plan de Accion y en su plan diario para favorecer la Resolucion
Positiva de los Conflictos.

Especificar las Estrategias Pedagégicas que utilizan las Educadoras de
Pérvulos paraResolverlos Conflictos enlassituaciones dehechoy propedéuticas.

Sefialar si las Estrategias Pedagégicas utilizadas por las Educadoras de
Pérvulos se adecuan al desarrollo psicobiolégico, moral, intelectual y social de
los parvulos entre 4 y 6 afios, tanto en situaciones de hecho como propedéuticas

Marco tedrico:

Un eje que las autoras desarrollan, es la Convivencia Escolar, puesto
que es la escuela y los profesionales de la educacién quienes deben apoyar
la formacién para la paz y la educacién en valores, los que constituyen dos
ejes de este Marco Tedrico. Educar a las nifias y a los nifios para la Paz es un
propésito que requiere de perseverancia, observacién y creatividad por parte
de las Educadoras y los Educadores, los que deben contribuir para que las nifias
y los nifios se realicen en este proceso y en cada uno de los ambitos de sus
aprendizajes. Para llevar a cabo esto, es necesario favorecer un ambiente de
grupo donde se incentive al conocimiento, la confianza y la estima, tanto hacia
él o ella como a los otros. Respecto a la Convivencia escolar, las autoras plantean
que es “... la interrelacion entre los diferentes miembros de un establecimiento
educacional, que tiene incidencia significativa en el desarrollo ético, socio-
afectivo e intelectual de alumnos y alumnas” [http://www.mineduc.cl/
convivencia/, 2004]

Se considera entonces necesario incorporar otros dos ejes teéricos: Politica
Educacional y Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. El primero de
ellos destaca la mision del Ministerio, como orientador y disefiador de politicas
de convivencia, como un factor més asociado a la calidad de la educacion, lo
cual deberia ser incorporado en cada uno de los niveles de la Educacién Chilena.

Este aspecto se puede evidenciar en las Bases Curriculares de la
Educacién Parvularia. La que se organiza en tres &mbitos: Formacion Personal
y Social; Comunicacién; y Relacién con el Medio Natural, Social y Cultural.
De estas tres directrices, solo la primera contempla aprendizajes esperados que
apuntan al logro de una sana convivencia.
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Otro tema desarrollado y el cual es el pilar fundamental del estudio, es el
conflicto, actitud propia del ser humano [Girard, 2003]. Frente a esta aseveracion
surge otro eje tedrico, denominado Estrategias de Resolucién de Conflicto. Es
en este en donde se profundizan las categorias, las que serviran para el andlisis
e interpretacién de la informacién recopilada en terreno. Entre las Estrategias
Pedagogicas de Intervencion en la Resolucion de Conflictos que debieran ser
utilizadas por las Educadoras y los Educadores con el propoésito de promover
la Resolucién pacifica de Conflictos, se encuentran la Mediacion, el Arbitraje y
la Conciliacion.

Finalmente, se proponen las caracteristicas fisicas, psicolégicas y sociales
de la nifa y el nifio de cuatro a seis afios, como ultimo eje a desarrollar en el
Marco Teérico, el cual nos servira para dar respuesta al tercer objetivo especifico
y al quinto y sexto supuesto del presente estudio

Disefio y Muestra:

“La etnografia [0 su término cognado (consanguineo) “observacién
participante”] simplemente es un método de investigacién social, aunque sea
de un tipo poco comun, puesto que trabaja con una amplia gama de fuentes
de informacién. El etnégrafo o etnégrafa, participa, abiertamente o de manera
encubierta, de la vida cotidiana de las personas durante un tiempo relativamente
extenso...recogiendo todo tipo de datos accesibles para poder arrojar luz
sobre los temas que él o ella han elegido estudiar” [Hammersley, 1994, 15]. La
definicién que nos aporta este autor, a nuestro juicio, fundamenta que nuestra
investigacion es de orden etnografico, ya que recurrimos a cuatro fuentes de
informacion, participando directamente con el grupo estudiado, recogiendo
informacién en torno a nuestro propoésito.

Las autoras establecen que su disefio se caracteriza segiin los siguientes
criterios:

Nivel de Abstraccion: Segin nuestro modelo de investigacion, es decir
la etnografia, no necesitamos definir el nivel de abstraccion, ya que no formoé
parte de nuestro objetivo establecer generalidades, sino que nos centramos en
el grupo de Educadoras de Parvulos a estudiar.

Fuente de datos: Este modelo de investigacién es evidentemente empirico,
ya que recoge informacién directamente de la realidad, a través de Revision de
Documentos, Entrevistas en Profundidad y Observacién Participante.

Secuencia temporal: Como sehalamos anteriormente, este modelo de
investigacion requiere de un tiempo relativamente extenso, es decir, serfa de
tipo longitudinal. Sin embargo, considerando las exigencias de la Institucién
Educativa a la que pertenecemos, contamos con un plazo determinado para
la entrega del estudio, por lo tanto tiene un caracter transversal, por lo cual no
podemos asegurar que llegamos a la saturacién de las categorias de anélisis.

Tipo de control de variables: Al ser un modelo de investigacién cualitativo
no contemplamos variables de estudio, sino que categorias de anélisis, las
cuales a su vez contemplan categorias tedricas y empiricas.
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Sistema de andlisis de datos: El modelo al que adherimos tiene un sistema de
analisis de datos cualitativo, ya que comprende cuatro componentes necesarios:
descripcién, narracién, comprension e interpretacion.

Para seleccionar las unidades de andlisis se tomaron en cuenta los
siguientes criterios:

* Educadoras pertenecientes a la Region Metropolitana.

Educadoras de Jardines Particulares y de JUN]JL
Educadoras a cargo de Niveles de Transicion.

* Educadoras que estén en sala permanentemente.

Se puede inferir que las unidades de analisis son intencionadas por el hecho
de que todos los Jardines consultados debieron cumplir con los criterios anteriormente
descritos. Se eligid esta serie de criterios ya que se considerd necesario para tener
unidades de analisis adecuadas que respondieran a las necesidades de la investigacion.

Las unidades de analisis son ocho, dentro de los cuales se encuentran cuatro
Educadoras de Parvulos pertenecientes a Establecimiento de la Junta Nacional
de Jardines Infantiles y cuatro Educadoras de Parvulos pertenecientes a Jardines
Particulares

Analisis de datos y resultados:

El anélisis de los datos se efectué6 mediante matrices de categorias y
codificacion de textualidades y su frecuencia. Ello permitié identificar las
siguientes categorias fuertes y débiles:

Fuertes (entre 10 y 25 observaciones): amenazas, castigos y conducta
arbitraria)

Débiles (1 a5 observaciones): Pacificadora, orden, no violencia, mediacion,
conciliacién, cultura de paz, arbitraje, asertiva.

Es preocupante que la mayoria de las observaciones realizadas, segtn
subcategorias tedricas y emergentes, no necesariamente aportan a una
Resoluciéon de Conflictos y menos a un aprendizaje del mismo. Por otro lado, las
subcategorias tedricas y emergentes que si estan relacionadas con la Resolucién
Positiva de Conflictos y el aprendizaje significativo de Estrategias obtuvieron
muy pocas observaciones, en algunos casos, como el de la Conciliacién o la
Asertividad, solo fueron codificadas con una sola observacion.

En todos los Escenarios, las unidades de andlisis aparentan poseer
conocimientos en torno al tema de este estudio. A través de las Entrevistas
en Profundidad se pudo constatar que conocen Estrategias, manejan sus
definiciones y comprenden la necesidad de transmitir este aprendizaje. Sefialan
la importancia de que al momento de resolver un problema, es necesario que
las partes involucradas queden satisfechas con la solucién, ya sea que ellos la
encuentren o que un adulto les ayude a encontrarla. Todo esto parece demostrar
que ellas entienden la relevancia del tema y que, algunas en mayor grado que
otras, manejan informacién atingente y que obviamente pueden poner en
préactica con sus parvulos, aportando al logro de una Convivencia de Calidad,
cosa que desgraciadamente, no siempre lo hacen estas educadoras de la muestra.
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Interrogante y Objetivos:

Actualmente la educaciéon en Chile es un tema que plantea una
preocupacion latente respecto de la calidad, abarcando elementos de distintos
ambitos y estamentos, concernientes no sélo a alumnos y profesores quienes,
por lo demads, han puesto el tema en el tapete, demostrando gran insatisfacciéon
por la calidad que el Estado es capaz de generar. Esto se hace evidente en el afio
2006, cuando se realizaron las primeras manifestaciones escolares en la llamada
“revolucion pingiiina”, en la que alumnos y alumnas de ensefianza media y
universitaria se unieron para manifestarse por una educacién de calidad para
todos los estamentos sociales. A partir del afio 2003, la educacién obligatoria es
consignada s6lo desde Primer afio basico hasta Cuarto afio medio, dejando a un
lado el nivel correspondiente a la Educacién Parvularia.

Son muchos los autores y cientificos tales como Campbell (2001) y
Frackowiack (sin afio) que enfatizan la importancia que tiene el desarrollo
cerebral en esta etapa de la vida, ya que es cuando el cerebro humano es
susceptible de realizar la mayor cantidad de sinapsis, por lo que se requiere
una estimulaciéon temprana adecuada para lograr el mejor desarrollo, no tan
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solo en el aspecto cognitivo, sino también emocional y psicomotriz. Queda asi
de manifiesto la tremenda importancia que tiene la Educacién Parvularia en los
nifios y nifias, dando argumentos sin contrapeso respecto de la necesidad de
integrarla a la educacion formal obligatoria.

Por otra parte, las autoras establecen que “Muchos han sido los pedagogos
musicales que han enfatizado el valor de la miisica impartida desde los primeros momentos
devida como sustento sensorial para el posterior aprendizaje pues, segtin afirma la teoria
piagetiana, las experiencias previas son la base para los nuevos conocimientos. Dentro
de la atencion temprana, la estimulacion musical infantil produce grandes beneficios.
Ello ha llevado a plantearse el trabajo con estos estimulos antes incluso del nacimiento,
pues el sentido del oido es uno de los que mds tempranamente se desarrolla” (Alvarez
I, http:/ /www.filomusica.com/filo50/ fca.html).

En busca de elementos que redunden en una educacién de calidad, la
musica ha sido utilizada en la creacién de diferentes metodologias llevadas a
cabo dentro de las aulas de educacién inicial, para desarrollar diferentes areas
del pensamiento 16gico-matematico, entre otras relaciones.

No obstante, frente a todo lo planteado respecto de la calidad de la
educacion, existe un elemento de maxima importancia y que incide directamente
en esta calidad, como lo es la formacién de docentes y que no parece estar
actualizada en metodologias que potencien integralmente diversas areas de los
educandos.

Por todo lo anterior, esta investigacion pretende aprovechar la ya
establecida relacion de la matemaética y la musica, a través de la implementacion
de un conjunto de experiencias de aprendizaje basado en la Orquesta Ritmica
del método Orff, el que esperamos otorgue experiencias significativas a nifios y
nifias, facilitando asi la adquisicién de aprendizajes de calidad.

Frente a la necesidad de buscar metodologias que aporten a la mejora de
la calidad de la educacién, se presenta el siguiente problema de investigacion.

¢Cual sera la incidencia de la aplicacién de un conjunto de experiencias

de aprendizaje basado en la orquesta ritmica del método Orff, en el desarrollo
de las habilidades de clasificacion y seriacién en un grupo de nifios y nifias,
cuyas edades flucttian entre los 2 afios 9 meses a 3 afios 4 meses?

Como objetivos especificos se proponen:

Identificar las caracteristicas socio-econémico y culturales del grupo de
nifios y nifias participes de la muestra.

* Identificar las caracteristicas del desarrollo evolutivo de los nifios

y nifias, cuyas edades fluctdan entre los 2 afios 9 meses a 3 afios 4
meses.

* Identificar los elementos de la orquesta ritmica del método Orff
susceptibles de ser trabajados con nifios y nifias, cuyas edades
flucttan entre los 2 afios 9 meses a 3 afios 4 meses.

* Disefiar un conjunto de experiencias en base a la orquesta ritmica del
Método Orff, para trabajar las habilidades de clasificacién y seriacion
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con nifios y nifias, cuyas edades flucttan entre los 2 afios 9 meses a 3
afios 4 meses.

* Describir las habilidades de clasificacién y seriacién mediante un
instrumento de medicion de estas habilidades, como Pre-test, Test
intermedio y Pos-test.

Y como hipétesis de trabajo se plantea:

La aplicacién del conjunto de experiencias de aprendizaje basado en la
orquesta ritmica del método Orff, favorecera el desarrollo de las habilidades
de clasificacién y seriacién en nifios y nifias, cuyas edades fluctdan entre los 2
afnos 9 meses a 3 afios 4 meses en el grupo experimental en comparacion con el
grupo control.

Marco teérico:

De acuerdo al problema que se plantea en esta investigacion, es necesario
sustentarlo con fuentes tedricas para entregar validez cientifica a la misma. Por
ello, el Marco Tedrico que se presenta a continuaciéon, contempla los siguientes
temas:

Desarrollo Evolutivo del Nifio

* Neurociencias -aprendizaje

* Funciones psicoldgicas basicas para el aprendizaje escolar
Estimulacion Temprana

* Mausica

Método Orff

Habilidades del pensamiento Logico - Matemético

Disefio y Muestra:

Esta investigacion se realizé de acuerdo a un enfoque Cuanti-Cuali,
debido a que éste nos permite evidenciar de una manera amplia a través de
la medicién con tres instrumentos distintos la incidencia que tuvo el conjunto
de experiencias de aprendizaje basado en la orquesta ritmica del método Orff,
para el desarrollo de las habilidades de clasificacion y seriacién en nifios y nifias
cuyas edades flucttian entre 2 afios 9 meses a 3 afios 4 meses de edad.

El disefio utilizado es de caracter cuasi-experimental, ya que se asignan los
sujetos aleatoriamente a las condiciones experimentales en ambientes naturales
(Hernandez, R.; Ferndndez C.; Baptista P. 2006), con el objetivo de separar los
efectos provocados por el tratamiento en la variable dependiente, de aquellos
realizados por las variables intervinientes, las cuales se refieren al nivel socio-
econémico, sexo, edad y asistencia. Estas pueden influir notoriamente en el
resultado de la investigacion, observando asi el efecto que tiene el conjunto de
experiencias de aprendizaje basado en la orquesta ritmica del método Orff, en
el desarrollo de las habilidades de clasificacion y seriaciéon de los nifios y nifias
cuyas edades flucttian entre 2 afios 9 meses a 3 afios 4 meses de edad, dando
cuenta de la causa-efecto del problema de investigacion.
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Dentro de este disefio se utilizé el del grupo control no equivalente,
siendo los grupos experimental y control homologables entre si.

Incluido dentro del proceso se aplicé observaciones etnograficas que
permitieron recoger impresiones de las reacciones de los nifios y nifias en el
proceso de trabajo con la orquesta ritmica:

Esquema de disefio:

GE Pre-test T Test-intermedio T Post-test
@) O
GC Pre-test Test-intermedio Post-test
GE : grupo experimental.
GC : grupo control
o : observaciones realizadas durante la aplicacién del conjunto de

experiencias de aprendizaje basadas en la orquesta ritmica del
método Orff. (Variable independiente)

T : tratamiento conjunto de experiencias de aprendizaje basado en la
orquesta ritmica del método Orff.
Pre-test : primera aplicacién del instrumento de medicién (Variable

dependiente) y Pauta de Observacion

Test Intermedio : segunda aplicacién del instrumento para dar cuenta si es efectiva o
no la aplicacién.

Post-test : tercera aplicacion del instrumento de medicién y Pauta de
Observacion.

Los sujetos de esta investigacion fueron 32 pérvulos, 16 nifios y 16 nifas
cuyas edades fluctian entre 2 afios 9 meses a 3 afios 4 meses de edad (al mes
de Agosto), del nivel Medio Menor pertenecientes a un Jardin Infantil JUNJI. El
nivel sefialado se dividi6 en dos grupos de forma aleatoria, de los cuales uno
fue el grupo control y el otro el grupo experimental, quedando el grupo control
con 16 y el grupo experimental con 15 nifios y nifias.

Analisis de datos y resultados:

Para el andlisis de los resultados cuantitativos arrojados tanto en el pre-test,
test intermedio y pos-test, se utilizé la formula de la t de Student para grupos
pequefios no equivalente, pero que se comportan como grupos normales (Md y
Media casi equivalentes), para establecer la significancia estadistica de la comparacion
de los resultados de los grupos control y experimental en cada uno de ellos. Esta es una
prueba estadistica que pretende dilucidar la validez de la hipétesis por la forma algo
rigida en que se aplica esta ultimo método.
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Como manera de complementar la recogida de informacién, se realizaron
registros de observaciéon y grabaciones de videos, las cuales aportaron en
investigacion, dando informacién cualitativa, que nos permite visualizar los
detalles que pueden ocurrir o intervenir en la realizacién de las experiencias
de aprendizajes vinculadas al seminario, ya que no se contemplan en lo
cuantitativo. Esto elementos cualitativos aportan datos que intervienen en las
variables, tanto dependiente como independiente de la investigacion. Para los
registros de observacién y videaciones, se realiz6é un analisis de categorizacién
de estos registros, para asi poder interpretar los datos cualitativos arrojados.

La aplicacion en el grupo experimental se desarroll6 a través de 18
sesiones. La primera correspondio a la presentaciéon del material que se utilizaria
para trabajar durante las proximas 17 sesiones (tambores, sonajeros, claves y
tridangulo). Para esto se reuni6 a los parvulos del grupo experimental en la sala
de actividades para realizar el trabajo y se les entreg6 el material para que lo
manipularan. Entonces se comenzaron a cantar diferentes canciones para que
los nifios y nifias utilizaran el material entregado. Esta sesion tuvo una duracién
aproximada de 45 minutos. Con respecto a las 17 sesiones restantes se puede
decir que éstas tuvieron una duracion aproximada de 40 minutos cada una,
las cuales se llevaron a cabo durante 11 semanas, especificamente desde el 20
de Agosto hasta el 3 de Noviembre del 2008. Estas sesiones en un comienzo se
realizaban con tres investigadoras, dos de las cuales se encargaban de aplicar
y una de registrar etnograficamente acontecimientos importantes que surgian
en la aplicaciéon. En un comienzo la metodologia aplicada en las diferentes
experiencias de aprendizaje no favorecia adecuadamente la concentracion de los
parvulos por lo cual se decidi6 utilizar diferentes estrategias metodolégicas que
potenciaran la concentracion y atencién de los parvulos, es por esto que se opt6
por la incorporacién de una nueva Estrategia de Aprendizaje. Considerando
que “Dado que el primer agente de cambio en el aula es el profesor, y que resulta
imposible modificar la educacion sin su apoyo, la pedagogia teatral acoge de Feuerstein
un concepto diferente para denominar al profesor: este es el facilitador del proceso de
aprendizaje. El facilitador se entiende como un maestro guion actor que se encuentra
al servicio del proceso creativo del grupo humano.”(Garcia-Huidobro V. 1996:11).
Fundamentado en lo recién expuesto, se consider6 la creacion e inclusién de
Personajes, que fueran quienes presentaran las actividades a los nifios y nifas,
obteniendo mejoras en la atencién y concentracion, produciéndose ademas
una empatia emocional entre las experiencias vivenciadas por los parvulos y el
personaje. Es asi como se adopt6 esta estrategia para las siguientes aplicaciones.

Para esta investigacion, se utilizaron dos tipos de instrumentos
diferentes para la extracciéon de informacién, los instrumentos cuantitativos
que se utilizaron fueron: escalas conceptuales en la aplicacién del pre test, test
intermedio y post test, y en relacioén al instrumento cualitativo fue: registro de
observacion etnografica no participante de las aplicaciones realizadas al grupo
experimental.
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En el analisis de los datos cuantitativos extraidos del instrumento de
evaluacion aplicado en el periodo de pre-test, test intermedio y post-test de
los datos arrojados en la t de Student, se puede establecer que hubo un avance
significativo en el grupo experimental en comparacién al grupo control, en
cuanto al desarrollo de las habilidades del pensamiento l6gico-matematico
trabajadas.

En cuanto andlisis de los datos cualitativos se analizaron diversas
categorias y subcategorias las cuales se encuentran directamente relacionadas
con la variable dependiente, las categorias son: Pensamiento 16gico-matematico,
método Orff, desarrollo del nifio, y las subcategorias que son: agrupacion-
clasificacién, discriminacién visual por tamafio, seriacién, asociaciéon, orden-
secuencia, cuantificacién, correspondencia, discriminacién visual-asociacién,
comparacién por tamafio, discriminaciéon auditiva, memoria visual-secuencia,
asociacion por tamafio-secuencia.

Cada una de estas categorias y subcategorias fueron extraidas de los
registros de observacion y videaciones de las aplicaciones que se realizaron en
el grupo experimental.

Las dos sub - categorias que tienen mayor frecuencia son: Agrupacion -
Clasificacion y Elementos de la Orquesta Ritmica.

Se demostr6 el interés por parte de los parvulos en la aplicaciéon de las
diferentes experiencias de aprendizajes relacionadas con el método Orff, lo que
claramente verifica la adquisicion de algunas habilidades relacionadas con la
variable independiente de la investigaciéon, observando un avance desde las
primeras aplicaciones a diferencia de las tltimas, ya que al integrar elementos
de la orquesta ritmica del método Orff en las experiencias de aprendizaje de los
parvulos, se logré un acercamiento de los nifios y nifias hacia el &mbito musical
de una forma dindmica y ladica.

Asi también, se pudo evidenciar cualitativamente, que dentro del area
del Pensamiento Légico matematico, los péarvulos presentaban un mayor
dominio en la clasificacién y agrupacion, lo que se desarroll6 en las diferentes
experiencias de aprendizaje realizadas a lo largo de la investigacion. Al analizar
de manera cualitativa, se puede corroborar que los pérvulos agrupan en
pequenas cantidades sin dificultad de manera auténoma y del mismo modo
clasifican con diferentes criterios demostrando un manejo y logro en los
aprendizajes planteados y que estan acuerdo con la edad y desarrollo de éstos,
lo que confirma Jean Piaget en su teoria sobre el desarrollo evolutivo.
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Interrogante y Objetivos:

En la indagacion y recopilacion efectuada por las investigadoras a nivel
nacional e internacional no se logré encontrar investigaciones directamente
relacionadas respecto al tema “las habilidades del pensar” como tampoco
“pensamiento critico” especificamente en los nifios(as) que flucttan en la edad
de 3 a4 anos. Se han detectado diferentes iniciativas como la existencia del Grupo
de Desarrollo del Pensamiento en la Facultad de Ciencias de la Educacién, en la
Universidad Central, sin embargo el trabajo ha estado centrado en el desarrollo
del pensamietno de personas adultas. Se encontraron investigaciones de
seminario de pregrado, relacionadas con la tematica de pensamiento. Una de
ellas corresponde a una investigacion realizada por estudiantes de la Carrera
de Pedagogia en Educacién General Basica de la Universidad Central, guiada
por el Profesor José Luis Reyes, que investiga el pensamiento reflexivo y su
implementacién a través de una estrategia, siendo realizada el afio 2005.
Otra investigacion de pregrado relacionadas con el tema de pensamiento
corresponde a la Carrera de Educacién Parvularia, en que se investiga el
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desarrollo del pensamiento a través de la resolucién de problemas y el cuento
sin final, realizada el afio 2006, teniendo directa relacion con la estrategia que
las investigadoras van a estudiar y aplicar durante su investigacion. Las edades
de los nifios y nifias sin embargo no coinciden.

En consecuencia, las investigadoras consideraron la importancia de
desarrollar una investigacion basada en el desarrollo de las habilidades
del pensar que conlleve el inicio de un pensamiento critico en los nifios y
nifias de 3 a 4 afos, ya que éste serd un aporte al desarrollo del pensamiento
en una etapa crucial de desarrollo que se encuentran los nifios de la edad ya
mencionada. Esto se relaciona con lo planteado por el investigador a cargo
del Centro de Neurociencia y Prospectiva de la Universidad Nacional de
la Plata quien plantea lo siguiente “(...)Una neurona tiene que excitar a sus
vecinas y éstas a las demas conformando una cadena para producir un tipo
de actividad suficientemente complejo como para generar pensamientos,
sensaciones y percepciones constituyendo en definitiva lo que denominamos
en términos generales “canones de pensamiento” (...) cada estimulo externo,
una experiencia, un aprendizaje, una clase o la lectura de un libro se producen
en el cerebro explosiones de actividades constituyendo nuevos canones de
pensamiento” (Braidot N, 2004, p. 37).

Asi, y encabezéndola con la cita de Paulo Freire, “Cuanto mds critico un
grupo humano, tanto mds democrdtico y permeable es. Tanto mds democritico, cuanto
mds ligado a las condiciones de su circunstancia”, se plantea la interrogante del
estudio:

¢ Qué impacto tendra la aplicacion de una estrategia metodologica, basada en el
cuento sin final, en el desarrollo de las habilidades del pensar que conlleve el inicio de un
pensamiento critico, en nifios/as de 3 a 4 afios de un jardin infantil de la comuna
de Pefalolén?

Los objetivos especificos fueron:

* Disenar la estrategia metodolégica basada en el cuento sin final, para
el desarrollo de las habilidades del pensar que estimulen el desarrollo
del pensamiento critico de nifios/as de un nivel medio mayor.

* Aplicar la estrategia metodolégica, al grupo experimental.

* Determinar el nivel de logro del desarrollo de las habilidades del
pensar referidas al pensamiento critico en el grupo experimental y
comparar con el grupo control en el pre test y post test.

* Analizar los resultados obtenidos para observar significancia de los
datos.

Marco teorico:

El marco tedrico esta constituido de una serie de teorias basadas en
diferentes autores, relacionado con el tema a trabajar. El primer tema investigado
es el de Paradigma, dando a conocer el concepto y su definicién. Fue para las
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autoras de suma importancia analizar la forma en que un paradigma incide en la
visién, conducta y comportamiento que va a tener una sociedad. Se consideran
los siguientes: Paradigma magico religioso, positivista, interpretativo, Socio
critico y de la Complejidad.

El paradigma en el que se basé esta investigacion es el paradigma socio
critico, el cual se menciona anteriormente y por tanto se profundiza. Como se ha
planteado, los paradigmas inciden en la vida en general y en particular tienen
una estrecha relacion con el pensamiento que tenga una sociedad y por ende,
se analiza el concepto de pensamiento y sus tipos: Pensamiento deductivo,
analitico, reflexivo, critico y creativo. Se analiza en detalle el pensamiento critico.

Como menciona el enunciado de la interrogante, esta investigacion
se bas6 en el desarrollo de las habilidades del pensar para la iniciacién
de un pensamiento critico. En consecuencia, se analizan las Habilidades,
Caracteristicas, Dimensiones y estrategias de pensamiento. Junto a ello, las
investigadoras trabajaron como estrategia, el cuento sin final acabado debido
a un proceso de indagacion que les llevé a concluir que este era la estrategia
mas adecuada para los nifios y nifias en la que se aplicé en la investigacion, que
flucttan entre los 3 y 4 afios de edad.

Se consider6 también en la investigacién, profundizar en las caracteristicas
del desarrollo de los nifios y nifias en la que se aplico la estrategia del cuento sin
final, considerando p ara ello cuatro aspectos de los nifios y nifias:
Caracteristicas del desarrollo: Social, Lenguaje, Motriz y Cognitivo

Las investigadoras tomaron en cuenta las habilidades del pensar
propuesta por los autores Sharp y Spliter, destacando y seleccionando sé6lo
cuatro de estas habilidades.

Disefio y Muestra:

Esta investigacion se basé en un enfoque Cuantitativo hipotético
deductivo, sustentada en la Mirada Positivista. Se complement6 el estudio
y andlisis de los datos, con un aporte Cualitativo Interpretativo, que busca
responder a una apreciacion y valoracién de las estrategias aplicadas
mediante una observacién y una entrevista semi estructurada. El disefio de
esta investigacion, correspondié a un disefio cuasi experimental debido que
para el desarrollo de este estudio se trabajard con un grupo control y un grupo
experimental, en el cual se incorporé la observacion abierta y la entrevista semi
estructurada al finalizar el proceso.

La muestra correspondié a 66 nifios/as: 33 nifios/as del grupo
experimental y 33 nifio/as del grupo control.

Para la homologacién del grupo, se considero:

Las edades entre 3 a 4 afios.

Pertenecientes al Jardin lo Hermida, de dependencia JUN]JL

Cursando el nivel Medio Mayor.

Perteneciente a familias de estrato socioeconémico clase media baja.
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Analisis de datos y resultados:

Se analizaron los datos recogidos mediante la “t” de Student para
muestras pequefias normales. Los resultados permitieron apreciar que los
grupos partieron sin diferencias significativas. De las cuatro habilidades
medidas (Predecir Consecuencias, Dar Razones, Hacer Preguntas y Escuchar
a Otros) solo las de Dar Razones y Escuchar a otros, son significativamente
superiores en el grupo experimental.

Respecto a los datos cualitativos, analizados en una matriz de categorias
que se levantaron desde los registros, se aprecia a través de la aplicacién de
la entrevista, la que fue aplicada tanto a la educadora experimental como a la
educadora control, que en cada una de las respuestas proporcionadas por la
educadora experimental demostré un mayor conocimiento, manejo y aplicacién
de las habilidades del pensar y el pensamiento critico, valorando la experiencia,
entregdndonos respuestas mds acabadas y fundadas en la tematica de la
investigacion, lo cual no fue observable de parte de la educadora perteneciente
al grupo control, donde sus respuestas fueron preferentemente respuestas
simples y sin fundamentos.
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Interrogante y Objetivos:

De acuerdo a diversas investigaciones, la integraciéon del computador en
el aula genera un mayor grado de abstraccién, dado a que sus componentes
generan una buena mezcla para lograr aprendizajes significativos. Desde
lo cognitivo, su importancia radica fundamentalmente en que es un recurso
didéctico, que junto al software seleccionado permite plantear tareas segtn los
distintos niveles de desarrollo en el cual se implementa, sin comprometer el
ritmo general de la experiencia de aprendizaje.

Considerando que actualmente el uso de software educativo en el aula es
bastante frecuente, su oferta y demanda es bastante alta. Segtin lo que plantea
Marqués (2003)2. Los educadores necesitan dominar técnicas de seleccién de lo
que van a llevar al aula, dentro de las cuales se destacan la evaluacion, revision,
seleccion y valoracion del software.

2 Marqués, P. (2003). “Evaluacion y seleccién de software educativo”. Recuperado el 28 Mayo
2008 de < www.tecnoneet.org>.
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“El software educativo puede utilizarse para apoyar o ampliar las
experiencias de aprendizaje en el contexto de muchos enfoques educativos
distintos”?. Es asi como diversas experiencias nacionales, dejan de manifiesto que
los educadores que favorecen el aprendizaje por descubrimiento encontraran en
recursos informaticos los elementos que le permitiran evidenciar mas claramente
que el aprendizaje es un proceso activo en el que los parvulos construyen sus
propias estructuras intelectuales, perfeccionandolas y desarrollandolas con el
tiempo, a medida que viven nuevas experiencias.

La integracién del computador y especificamente la incorporacion de sof-
tware educativo, permite desarrollar una amplia gama de habilidades 16gico
- matematicas, como clasificacion, seriacion y conservacién, nociones que tal
como plantea Piaget* son la base para la futura construccién de niimeros.

En nuestro pais se han implementado algunos programas de infor-
maética educativa de apoyo a la educacion de parvulos como Enlaces-Par-
vulos y KidSmart los cuales han orientados a atender grupos maés depri-
vados, “Actualmente se encuentra en elaboracién conjunta entre Enlaces,
Centro de Educaciéon y Tecnologia y la Unidad de Educacion Parvularia,
la politica de informatica educativa 2008 - 2010, que tiene proyecciones de
entrega de equipos en aula, en un aproximado a 2000 unidades anuales™

En esta linea de trabajo, encontramos E-Blocks cuyos fundamentos nos
indica que es un recurso que da la posibilidad a los usuarios ser protagonistas
de su propio aprendizaje, mediados por un educador capacitado, el cual deber
ofrecer experiencias pedagogicas enriquecidas por la tecnologia. Este recurso
posee elementos gréficos llamativos desde la perspectiva de los colores, sonidos,
destacando que este recurso es un panel didéctico y un software educativo en
donde los pérvulos trabajan con material concreto y verdn sus acciones se
veran reflejadas en la pantalla del computador, la historia del software genera
un hilo conductor donde los parvulos podrdn interactuar con los personajes
por medio de los cubos, panel y computador. (Combinaciéon de elementos para
la interaccién)

El uso de E-Blocks es sistematizado como aplicacién piloto en nuestro
pais, lo que se ha transformado en un desafio el conocer el aporte de este recurso
en el nicleo Relaciones 16gico-matematicas y cuantificacion. La aplicacion de
nuestra propuesta sera llevada a cabo en un Jardin Infantil ubicado en la comuna
de Penalolén, especificamente en el Nivel Medio Mayor, en donde las edades de
los Parvulos flucttian entre los 3 afios 5 meses hasta los 4 afios 3 meses.

3 Squires. D. (2001). “Como elegir y utilizar software educativo: Guia para el profesorado”.
Madrid, Espafia: Ediciones Morata, 18p.

4 Vasquez, M. (2004). “La teoria del nimero de Piaget”. Recuperado el 23 Abril de 2008 de
<www.rmm.cl>.

5 Organizacion de Estados Iberoamericanos. (2008). “Lineamientos y Acciones Educacién Par-
vularia”. Recuperado el 10 Mayo de 2008 de www.oei.es.
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Tomando en cuenta los antecedentes anteriormente mencionados
intentando dar respuesta a las necesidades actuales en cuanto a la integracién
de la tecnologia en el &mbito educativo el planteamiento del problema en esta
investigacion es el siguiente:

(Cual es el efecto del uso de E-Blocks, en el desarrollo de habilidades del
pensamiento l6gico- matematico en un grupo de parvulos Nivel Medio Mayor
en un Jardin Infantil de la comuna de Pefialolén?

Marco tedrico:
Entre los temas abordados en el Marco Tedrico se encuentran los
siguientes, presentados en este esquema:

’ TIC (Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones) |

Avpova

Educacion

Necesita

v

[ Estrategias de Ensefianza -Aprendizaje

Metodologias

Que sean Favore

Innovadoras

Como

E-Blocks

| Parvulos | | Educadores |

Se conecta al Sera
Compuesto por
¢ ¢ ¢ Integrado ¢ Son ¢
Constructores Facilitadores
| Bloques | | Software | [ Panel | activos Mediadores
| Un grupo Experimental
Favorece
De nivel
Nociones Légico -
Matematica Medio Mayor
Esta compuesto De un
11 Unidades | Jardin Infantil de Pefalolén
Oue favorecen ¢ En contraste con
Contenidos ‘ Grupo Control
Los ¢ De un
v ¢ ¢ Jardin Infantil de Nufioa

| Ubicacion

| Clasificacion

| Ntmeros 1,2y 3 | | Patrones ‘
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Disefio y Muestra:

En este caso las autoras presentan el siguiente esquema:

| Problema de Investigacion |

¢ Requiere de un

| Marco Tedrico |

| Que fundamenta la

L 4

| Construccion_|
¢ De un

| Instrumento Evaluativo I

¢ Que debe ser

Se divide en l

v v Validado |
Grupo Grupo ¢ Por
Experimental Control
Tueces Expertos
Se aplica ¢ ¢ Se aplica ¢ Luego se realiza
Experiencias Experiencias l Anlicacién Piloto |
con E-Blocks sin E-Blocks
Para dar
| | v 4
l Confiabilidad | | Validez.
¢ Durante T I
Cuatro ¢ Enla
Semanas ( Anvlicaciéon

Evaluadas |De
T

Pre Test Post Test

[ J
¢ Se real iza

| Anilisis de datos v resultados

La muestra a utilizar corresponde a dos jardines Infantiles de la Junta

Nacional de Jardines Infantiles (JUN]I), ubicados en dos comunas distintas.

En el primero, se encuentra al grupo experimental, Jardin Infantil,

ubicado en la comuna de Penalolén.

El segundo donde se encuentra el grupo control corresponde al Jardin

Infantil ubicado en la comuna de Nuifioa.

El grupo experimental, corresponde a 18 parvulos, seleccionados de
forma aleatoria de un Nivel Medio Mayor de un Jardin Infantil de la Comuna
de Pefialolén, cuyas edades flucttian entre los 3 afios 9 meses y 4 afios 4 meses a
agosto de 2008. La edad promedio en este Nivel es de 4 afios 1 mes al igual que

la media y la norma es 4 afios 3 meses.
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El grupo control, corresponde a 18 pérvulos, seleccionados de forma
aleatoria de un Nivel Medio Mayor de un Jardin Infantil de la Comuna de
Nufioa, cuyas edades fluctan entre 3 afios 9 meses a 4 afios 3 meses a agosto.
La edad promedio en este Nivel es de 3 afios 11 meses, la media y la norma
corresponden a 3 afios 11 meses.

Analisis de datos y resultados:

La forma en que se decidi6 organizar el analisis de los datos de nuestra
investigacion fue realizada por medio de la utilizacion de estadistica descriptiva
a través de una tabla de frecuencia y la comparacién conceptual de logro, por
otra parte se aplicara la T de Student para comprobar y comparar la significancia
de los datos obtenidos en la aplicacién de Pre y Post test. Para esto en una
primera instancia fue necesaria la aplicacién de Pre -Test en ambos grupos,
experimental y control. Esto permiti6 iniciar la metodologia de trabajo a través
de la seleccion y determinacién de la muestra de péarvulos (18). Como resultado
de ésta aplicaciéon conseguimos obtener los datos en cuanto a los aprendizajes
que los parvulos seleccionados poseian de acuerdo a las tres estaciones de
trabajo seleccionadas: ubicacién espacial, nociones légicas y nimeros.

Luego de la integracién de la propuesta de E-Blocks en ambos grupos se
realiz6 la aplicaciéon de Post Test, con estos datos se efectué una clasificacién
y organizacion de la informacion empleando para esto un analisis estadistico
que se refleja en porcentajes de logros alcanzados y diferencias entre los grupos
empleando los puntos porcentuales, para de este modo hacer la representacion
gréfica y anélisis de la informacién y las conclusiones de la aplicacion.

El aporte realizado por el E-Blocks dentro de los contenidos seleccionados
son los siguiente: en nociones légicas se pudo observar que el avance obtenido
por el grupo experimental (36,2 puntos porcentuales) en ambos test es
considerablemente mas alto que el grupo control (25 puntos porcentuales),
siendo los indicadores que registraron un aporte importante: Agrupa elementos
del mismo tamafio, presentando un avance de 38,9 puntos porcentuales,
Reproduce con los materiales entregados patrones presentados, con un 44,4
puntos porcentuales y realiza patrones de secuencias en series de cuatro
elementos, con 50 puntos porcentuales de avance.

En la estacion niimeros, el grupo experimental muestra un avance de 34,7
puntos porcentuales, a diferencia del grupo control, que presenta un avance de
19,4 puntos porcentuales de avance, siendo dos los indicadores mas destacados:
Relaciona numeral y cantidad, con un 66,7 puntos porcentuales, y Verbaliza
numeral, con 27,8 puntos de avance.

Con relacion a la estacion Ubicacion espacial debemos sefialar que no se
observaron avances significativos, contribuyendo el E-Blocks en la mantencién
de los resultados obtenidos.
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Resena Reporte anual Fundacion
oportunidad - 2013

La Fundaciéon Oportunidad se constituye en un proyecto sin fines de lucro,
cuyo directorio se encuentra presidido por Mariana Aylwin, siendo su principal
objetivo el desarrollo de diversas propuestas de fortalecimiento educativo a lo
largo del pais. Desde esta perspectiva, uno de los proyectos de mayor éxito de
ha constituido en “Un buen comienzo”, cuya idea es capacitar a profesionales
dela educacién, que buscan dar un giro en estrategias implementadas, logrando
una mayor calidad de manera creativa y planificada. Esta propuesta se enfoca
basicamente a nifios y nifias de Educacién Parvularia de cuatro a seis afios, en
situacion de vulnerabilidad social, basado fundamentalmente en el principio
de realidad y contextualizacién; en este escenario se trabaja con educadoras
de parvulo, técnicos en atencién de parvulos, directivos de escuela, padres y
apoderados, de manera de generar mejores oportunidades y transformar sus
vidas positivamente.

La fundacién parte del convencimiento de que fortaleciendo las
capacidades de nifios y nihas en lenguaje, palabra a palabra, ademas de su
desarrollo socioemocional y la asistencia a clases, se puede hacer la diferencia
entre una partida en falso y un buen comienzo, junto a ello se promueve un
trabajo integrado con la familia.

Otra de las iniciativas que fomenta este proyecto, es la sala UBC,
espacio dotado de biblioteca, muro de palabras, elementos para regular
la participacion, carteles de autorregulacién, panel de asistencia, material
para trabajar las estrategias de comprension oral, normas de convivencia y
abecedario individual, todos ellos recursos destinados a fomentar el desarrollo
del lenguaje, el vocabulario y la comprensién. Uno de los elementos especificos
al cual es posible aludir, debido a su éxito, es el anteriormente mencionado
“Muro de palabras”, el cual estd ubicado en un lugar visible y a la altura de los
nifios y nifas, lo que les permite estar constantemente expuestos a las letras,
poder conocerlas y trabajar con ellas, por ejemplo, ubicando debajo de cada
letra, palabras que han aprendido durante el afio.

Dentro de esta misma linea, otra de las iniciativas que particularmente ha
desarrolladola fundacién, es el proyecto “Emociones en terreno”, fundamentado
en que el trabajo con los nifios y nifias siempre conlleva emociones inesperadas.
Momentos que nos impactan y que al vivirlos también nos transforman,
permitiendo hacer surgir emociones diversas y trabajar a partir de ellas, siendo
en este sentido el nexo con la familia un pilar fundamental-.
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De esta forma la Fundacién oportunidad, ha crecido a la luz del progreso
de nifios y nifas y el desarrollo de cada una de estas interesantes propuestas,
que le permiten proyectarse en el tiempo y generar nuevos desafios en pos de
la primera infancia.

Resena: Pereira Pérez, Zulay. Los disefios
de método mixto en la investigacion en
educacion: Una experiencia concreta.

Revista Electronica Educare [en linea] 2011, XV (Enero-Junio). Disponible
en: <http:/ /www.redalyc.org/articulo.oa?id=194118804003> ISSN

El texto se inicia con un andlisis histérico de este tipo de disefios
investigativos, iniciando la descripcion con la revisién de estudios en la década
de los 60s del siglo XX. Considera la autora que es en la década de los 80s del
mismo siglo que esta opcién metodoldgica cobra fuerza. Citando a Hernandez,
Fernandez y Baptista (2003) la autora plantea como caracteristica primordial de
los disefios mixtos, la siguiente: “(...) representan el mds alto grado de integracion
o combinacion entre los enfoques cualitativo y cuantitativo. Ambos se entremezclan o
combinan en todo el proceso de investigacion, o, al menos, en la mayoria de sus etapas
(...) agrega complejidad al disefio de estudio; pero contempla todas las ventajas de cada
uno de los enfoques”. (p. 21).

Se revisan luego propuestas de Driessnack et al. (2007), quienes plantean
el siguiente esquema de disefios mixtos:

CUAL + cual

CUAL - cual

CUAL + cuan

CUAL = cuan

CUAN + cuan

CUAN - cuan

CUAN + cual

CUAN - cual

La simbologia utilizada, ha de interpretarse de la siguiente manera:

+ : Significa que el método secundario se estd utilizando simultanea o
concomitantemente en el mismo periodo de recolecciéon de datos.

— : Indica que el método secundario se utiliz6 posterior a la recoleccion
de los datos primarios.

Maytscula: sefiala el método o enfoque que tiene priorizacion en el
disefio.

Cual: se refiere al enfoque o métodos cualitativos.

Cuan: se refiere al enfoque o métodos cuantitativos.
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Alude también a la propuesta de Johnson y Onwuegbuzie (2004),
Onwuegbuzie y Leech (2006), quienes dividen los disefios ixtos en Concurrente
quienes establecen lo siguiente:

Igualdad en el estatus: se da simultaneidad en la aplicacion de los
métodos y ninguno de ellos se prioriza sobre el otro, solo varia el orden en
cuanto a concurrencia o secuencialidad (concurrente implica simultdneamente
desarrollar ambos enfoques paradigmaticos y disefios investigativos; secuencial
implica que se emplea un enfoque en primer lugar y luego el segundo enfoque
que se considera complementario, con estatus dominate o de igual estatus). En
el sentido expuesto, dichos disefios pueden expresarse de la siguiente manera:

Concurrente: CUAL + CUAN

Secuencial: CUAL - CUAN

CUAN — CUAL

Estatus dominante: en esta categoria se ubican los disefios en concordancia
con los objetivos de la investigacién e interés del proponente y, segin la
priorizacion de los enfoques, ya sea el cuantitativo o el cualitativo, la aplicacién
puede ser tanto secuencial como concurrente.

Concurrente: CUAL = cuan

CUAN = cual

Secuencial: CUAL — cuan

Cual = CUAN
CUAN - cual
Cuan = CUAL

El texto finaliza con el analisis de una experiencia de aplicacién de un

disefio mixto.
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Criterios Editoriales
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Losacadémicoseinvestigadoresinteresadosen publicaren PERSPECTIVA
deben seguir las siguientes estandarizaciones para sus textos relacionados con
alguno de los tres propdsitos teméticos:

Ser inéditos, teniendo una estructura didéactica, con un titulo alusivo
al contenido global, el nombre del autor incluyendo los dos apellidos y el
altimo grado académico efectivamente obtenido (en este dltimo caso, se debe
especificar la designacion oficial de dicho logro, la institucion otorgante y el
respectivo afo).

La tipografia debe ser Times New Roman, en tamafio de letra 11,
interlineado minimo, con mérgenes superior e inferior de 2,5 cm. y derecho
e izquierdo de 3 cm., configurado en tamafio carta, adjuntando una copia en
papel y su respaldo en diskette de 3 %2.

En el caso de citas textuales de otro texto se deben citar entre comillas y
en cursiva, indicando claramente el apellido del autor, el afio de la publicacion
y las paginas consultadas, por ejemplo (Kuhn, 1970:13-21), permitiendo que la
referencia completa del texto referido se incorpore al final.

Se recomienda prescindir de las notas a pie de pagina, a fin de no recargar
innecesariamente la exposicion, privilegiando asi una lectura fluida y secuencial
del texto.

Tener una extension méxima de quince y un minimo de dos carillas en
tamafio carta, incluyendo las referencias bibliograficas.

En la bibliografia final se debe indicar claramente el apellido paterno
y primer nombre del autor consultado (en caso de ser mas de tres autores se
sugiere la convencion et al), titulo completo del texto (si es articulo de revista,
prensa escrita o presentacion en conferencia, seminario o congreso se pone
entre comillas mas el nombre del medio escrito o evento en cuestion, en letras
mayusculas simples; si es libro en letras mayusculas en negrita), editorial
u organismo encargado de la edicién, ciudad y afio. En el caso de eventos
académicos, se sugiere afiadir la fecha de realizacion.

Los textos deben enviarse a Comité Editorial PERSPECTIVA, Escuela de
Educacion Parvularia, Facultad de Ciencias de la Educacion, Santa Isabel 1278,
tercer piso, Santiago Centro, Chile. Asimismo, se recibe correspondencia en
eromo@ucentral.cl o a juribechamo@ucentral.cl.
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