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Editorial
Editorial

En la medida que la sociedad ha ido evolucionando, los aportes de los recursos
tecnolégicos que se van generando son evidentes. Sin duda vivimos una
era, donde las TIC comienzan a ser protagonistas porque “han permeado
practicamente todos los dmbitos del quehacer humano, y han generado grandes
cambios en muchos de ellos (el mercado de la mdusica, la banca, la medicina,
la entretencion y las comunicaciones)”. Asi queda de manifiesto en el Libro
Abierto de Informética Educativa (ENLACES, 2010). Por tanto la integracién
de las TIC ha comenzado validarse en el d&mbito social y cultural, formando
parte también al &mbito educativo desde los afios 90'.

La importancia de la integracién de las TIC radica en multiples razones, pero
sin duda las que mayoritariamente priman, son aquellas relacionadas a la
necesidad de ofrecer una educacién moderna y acorde a las expectativas y
lenguajes propios de la sociedad del conocimiento, como asi también su aporte
como recurso mediador para el logro de los aprendizajes de los estudiantes,
quienes en estos tiempos llamamos Nativos Digitales.

En la actualidad al igual que en la década de los 90’, siguen existiendo
expectativas de que la tecnologia puede revolucionar la educacién, siendo una
de las respuestas a la bisqueda de la anhelada calidad educativa. No obstante
también se cuestiona su utilizacién y se duda respecto a la incidencia real
de la tecnologia en el aprendizaje. Sin embargo es una realidad que las TIC
forman parte de programas educativos, los cuales buscan resultados en base a
mejoras en cuanto logros de aprendizaje y, gran parte de la teoria referida a la
integracion de las TIC en la labor pedagégica, no asegura que la utilizacién de
medios tecnoldgicos tenga real incidencia en los aprendizajes de los estudiantes.
Es mas, diferentes estudios sugieren continuar realizando investigaciones que
develen el impacto de las TIC en esta &rea.

Y si bien, faltan investigaciones que aporten con nuevo conocimiento en torno
a la integracion de TIC, también hace falta que avancemos en torno a la politica
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publica en relacién a este tema. Si bien ya estamos hablando de las “Habilidades TIC
para el Aprendizaje” (ENLACES) y existen medidas de integraciéon para algunos
ambitos educativos, estamos al debe en términos de la integracién de TIC en Educacion
Parvularia. No existe ningtin documento vigente, ya sea lineamientos curriculares y
pedagodgicos que orienten el uso y la mediacién con la tecnologia en la sala de actividades
de los pérvulos, siendo esto mucho mas relevante que “incorporar” computadores o
tablets s6lo por el motivo de acercar la tecnologia a los establecimientos de educacién
parvularia. La integracion de las TIC estd lejos de ser sinénimo de La incorporacion de
las TIC, esta altima esta vinculada a una hacer por hacer.

En virtud de lo anterior este ejemplar de revista Perspectiva, ofrece articulos vinculados
a las TIC y su utilizacién en el campo de la Educacién Parvularia, porque creemos
relevante comenzar a ocuparnos de la ausencia en cuanto lineamientos curriculares
o did4cticos en relacion al uso de tecnologias de informacién y la comunicacién con
nuestros parvulos. Encontraran en primera instancia la entrevista realizada a la docente
Ana Roga...

Sabrina Devia Astorga
Secretaria de Estudios Esc. Ed. Parvularia
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ENTREVISTA
INTERVIEW

Entrevista a la Profesora Mg. Ana Roga Rojas’

1. ;Qué autores o grandes personajes
del ambito de la educacién parvularia
cree Ud. que seria relevante tener
presentes hoy a la luz de la tematica
de TIC?

Maria Montessori quien entre muchas
otras cosas sefial6 “la educacion desde
el comienzo de la vida podria cambiar
verdaderamente el presente y futuro
de la sociedad”. Frase aplicable a cual-
quier época y hoy lo considero como
un llamado que nos invita permanen-
te a fijar la mirada en las personas,
mas que en las maquinas, pensar en la sociedad que hemos configurado para
estas nuevas generaciones.

Particularmente respecto al uso de TIC, anivel Internacional, inicialmente estuve
muy familiarizada con lo publicado por Seymour Papert, sudafricano discipulo
de Piaget, creador del lenguaje LOGO. Su planteamiento respecto al rol activo

! Educadora de Parvulos, Licenciada en Ciencias de la Educacién, Magister en Admi-
nistracién Educacional y Planificacién Curricular. Entre el afio 2007 y 2008 se desem-
pefia como encargada de proyectos de educacién en la Fundacién Pais Digital entre los
que cuenta el Proyecto Chile@prende, estandarizando las distintas actividades para la
integracion de la Informatica educativa en la Educacion Bésica, generando los nexos
con las instituciones colaboradoras (Telefénica y DELL) En ésta misma institucién le
corresponde participar con el equipo de la Unidad de Educacion Bésica y del Centro de
Tecnologia del Ministerio de Educacién en la coordinacién para la implementacién del
programa TIC en Aula y con profesionales de la USACH en el desarrollo del proyecto
piloto del proyecto “Enlaces Portatil” (1 computador por nifio). En la actualidad trabaja
como docente en Programas de pregrado de las Universidades Diego Portales y post-
grado en la Universidad Central de Chile.
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de los estudiantes, que eran quienes a través de éste lenguaje, interactuando
con el computador, serian capaces de disefiar sus proyectos y con esto construir
su aprendizaje. Teniendo en cuenta este planteamiento, inicié el trabajo en ésta
linea. Con una mirada més global me parece interesante lo sefialado por Alvin
Toffler quien nos entrega una mirada de sociedad en la que debemos desarrollar
todo tipo de habilidades y no centrar nuestro hacer solo en la acumulacion de
datos, aspecto que requiere una revisiéon constante, especialmente de quienes
tienen la responsabilidad de tomar decisiones en todas las &reas del quehacer
de humano.

En este dltimo tiempo, para la formaciéon de educadoras, he estado muy
familiarizada con lo planteado por Pere Marqueés y el curriculo bimodal, donde
el estudiante debe saber utilizar la informacién disponible en internet como
auxiliar, en beneficio de su aprendizaje; Marc Prensky y sus consideraciones
relativas a los nativos digitales, John Siraj-Blatchford respecto al aporte y el
desarrollo de las TIC para nifios /as de 2 y 3 afios, Don Tapscott y el cambio de
paradigma que implica el uso de los recursos digitales. Y David Buckingham,
actualmente uno de los investigadores en el area de la interacciéon de los
nifos y jovenes con los medios electrénicos, con quien coincido en la mirada
respecto del aporte que pueden realizar las TIC en el contexto educativo y de
las consideraciones que es necesario tener al respecto.

A nivel nacional, mds que personajes, creo necesario poner atencién en los
lineamientos que el Ministerio de Educacion esta entregando para Educacion
Parvularia respecto a la integracion de TIC. Han pasado ya mas de diez afios
desde que se aprobaron las politicas de informéatica educativa para Educaciéon
Parvularia, tiempo en el que una de las consignas era integrar computadores
en las escuelas para estrechar las brechas de acceso a estos recursos. Hoy el
escenario es muy distinto, puesto que tales brechas ya se ha estrechado desde el
hogar, por tanto hay que dar saltos cualitativos que atiendan a esta realidad de
un nifio/nifa del siglo XXI, con familias con acceso, uso y costumbres distintas a
las que viviamos una década atras. Por tanto hace falta re direccionar la mirada
y no centrarnos tanto en la cantidad de recursos sino que en las personas que
estan utilizando estos recursos. Falta pulir los motores pedagdgicos, para que
la tecnologia venga realmente a aportar y desafiar a estas nuevas generaciones
y convertir tanta informacion disponible en conocimiento.

2. Sus actividades como Docente de la Universidad Central y de otras
casas formadoras le han permitido, con gran seguridad, conocer diversas
experiencias formativas de profesionales que trabajan en este nivel educativo.
(Qué elementos destacaria Ud. de las experiencias conocidas y céomo las
relacionaria con la tematica de TIC?
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En este punto, es imprescindible que las escuelas de Educacién Parvularia
tengan presente lo siguiente:

e La formacién inicial en TIC debe estar si o si, conectada con las actividades de
practica y para ello, es enriquecedor asociarse con Jardines infantiles o colegios
que cuenten con estos recursos en sus aulas como parte natural de este entorno;
de esta manera, el ingreso de las nuevas generaciones de educadores lo viviran
como un elemento mas de su tarea pedagogica.

* Las casas formadoras no deben ver el uso de las TIC solo como una asignatura
que en un semestre un docente debe enfrentar a las/os estudiantes, para
ensenarles a utilizar estas herramientas. Estos/as estudiantes, nacidos/as en el
siglo XXI, donde el mayor uso de las TIC es social, nos obliga a pensar que ellas
pueden ser més creativas con estos recursos.

* No se puede plantear solo un curso que oriente el uso técnico de las TIC,
como un electivo, con estudiantes solo en los primeros afios de su formacion.
Debe ser un elemento transversal a la formacion.

* Se debe plantear por tanto, la formacioén en uso pedagodgico de las TIC, de
manera tal que los/las educadores/as en formacién no lo vean como recursos
aislados de los &mbitos de aprendizaje, por lo que se hace necesario y urgente
que el conjunto de académicos que ejercen en la formacién de educadoras tengan
una sola voz al respecto, de manera que realmente se dé la integracién de estos
recursos, tal como se da en la vida diaria: cada vez las TIC las hemos tenido que
adoptar como una parte mas de nuestro diario vivir. En ésta misma linea, es
importante y necesario que los programas de postgrados de las educadoras se
presenten en esta misma linea.

e Faltaria relevar el hacer de los /as estudiantes que se destacan en esta area
para formar con ellos/as una base de datos que permita sistematizar las
experiencias de un mejor aprovechamiento de estos recursos en el ambito del
quehacer practico de la Educacién de Parvulos.

3. (Hay otras experiencias suyas que se relacionen con la integracién de las
TIC en los procesos educativos y que le parezcan importantes de desatacar?

iComo se pasa el tiempo!... creo necesario hacer un recorrido a través de los
casi 25 afios que llevo ligada a esta linea de trabajo, donde sin lugar a dudas se
ha dado a través de una suerte de oportunidades iniciadas en el siglo XX, en la
Universidad de Antofagasta donde el afio 1992 inicio mi labor como docente
universitaria. En aquella época, las pantallas de los computadores eran poco
amigables, los cursores y una tortuga eran los principales aliados para solicitar
a los parvulos la interaccién con la informacién disponible. Tiempo en el que
otros profesionales que habian formado un Centro de Informatica Educativa
en la Universidad de Antofagasta generosamente me dieron un espacio en esta
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area, un mundo hasta ese entonces desconocido para mi y del cual hubo que
construir todo un camino para llegar a un momento como el de esta entrevista.
En este camino, en el afio 2001, luego de 8 afos de estar ya trabajando en
Santiago, llega a mis manos una carpeta que describia en inglés un conjunto de
software educativos incluidos en un programa que intentaba la empresa IBM
implementar en nuestro pais. Ellos buscaban una institucién que se hiciera cargo
de ésta tarea. Era lo que en ese momento me faltaba, puesto que personalmente
me permitirfa poner en practica mis ideas respecto la integracion de TIC para la
educacién de parvulos en el contexto de reforma que se estaba viviendo.

La implementacién de este programa sigui6é creciendo cada afio, llegando
a través de la Unidad de Educacién Parvularia y el apoyo de Universidades
implementadoras a mas establecimientos en nuestro pais. Esta iniciativa
cimento las bases que permiti6é aprobar una politica de informatica educativa
que incluyera a los parvulos.

Este trabajo, personalmente, me ha permitido evaluar las distintas posibilidades
deaccion para integrar las TIC en Educacion de Parvulos, teniendo en cuenta que
nos enfrentamos a una sociedad que esta en constante evolucion, donde familia,
nifios/as y educadores necesitan hoy mas que nunca orientaciéon respecto al
uso responsable de estos recursos. En el caso de la familia, las TIC son cada
vez mas accesibles, hay muchos recursos que se utilizan como herramientas
“entretenedoras de nifios”, para los/as nifios/as es necesario como adultos
entregar un entorno ordenado con estos recursos y las educadoras deben seguir
fortaleciendo sus competencias didacticas y paralelamente complementar
su accion pedagodgica con recursos digitales y de esta forma fortalecer sus
competencias en esta linea.

Actualmente, teniendo en cuenta este escenario, me encuentro asesorando
distintas organizaciones, instituciones educativas y empresas dedicadas a la
distribucién de TIC, esto me ha permitido promover la pertinencia del uso de
distintos recursos TIC en un escenario natural, sano y responsable.

4. Ud. ha estado asociada a la formacion de Educadores /as de Parvulos desde
hace ya varios afos, tanto en el area de la docencia, como a nivel de cargos
directivos e investigacién. ;Qué aspectos destacaria Ud. como relevantes en
los avances de la formacién de educadores /as de parvulos y como lo relaciona
con la tematica de TIC?

* Mayor avance de iniciativas nacionales respecto al uso de TIC en NT1y NT2.
* Estd considerado en estandares orientadores para la formacién de educadores
de parvulos, lo que permite:

* Asegurar cursos que favorezcan el logro de este aspecto en la formacién
educadoras

18
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* Mayor oferta de formacién que da alternativas a educadoras en formacioén
interesadas en el &rea, para seguir perfeccionandose.

5. ¢Y qué aspectos importantes, le parece que podrian estar en riesgo dada la
aplicacion (o no aplicacion) del tema de TIC en la realidad educativa de Chile
y el mundo?

19

* Falta mayor orientacién a los padres, para asegurar el uso responsable de
estos recursos a temprana edad.

* En algunos contextos se realiza un uso excesivo de TIC con pérvulos.
Los adultos, ocupados en tareas propias de su mundo adulto, no brindan
experiencias y/o espacios de interaccién con el mundo concreto. Se requiere
atender a la infancia hoy, dando mayores espacios para jugar e interactuar y
crecer en un mundo donde las TIC son un recurso més y no la tnica opcién para
los nifios y nifas.

6. (Cual es su opinidn respecto a la forma en que se conduce el trabajo en el
tema de las TIC hoy dia?

Considero que hoy existe mas informacién, pero falta mucho por hacer, como
adultos somos responsables de este mundo que hemos construido con TIC.
Los nifios y nifias llegan a él y enfrentan este mundo ya configurado con estos
artefactos.

Hemos sido irresponsables con las nuevas generaciones, los hemos dejado
muy solos interactuando con pantallas y botones. Como profesionales de la
educacion debemos capacitarnos constantemente en esta drea para orientar a
las familias y la sociedad en el consumo de TIC.

7. ({Qué otros aspectos de su trayectoria y experiencia cree Ud. que han
sido relevantes para su propia comprension y la de otros /as en cuanto a la
incorporacion de las TIC en la Educacién Parvularia?

* Ver el todo y no las partes respecto a la integracién de estos recursos.

* Proyectar en el tiempo el uso de estos recursos. Las TIC llegaron para quedarse,
pero es importante tener claridad respecto a qué recursos, para qué adquirimos
estos recursos. Existe en algunos contextos una verdadera competencia respecto
a cantidad o configuracién de los artefactos que disponemos y el tema deberia
estar en como hacer de estos artefactos objetos que nos permitan ser mejores
con otros y para otros; asi aseguramos que las nuevas generaciones vean en
nuestro accionar un ejemplo que perdure en el tiempo.
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PP23-72
El Pensamiento Estratégico en
Educacion Inicial
Strategic Thinking in Early
Childhood Education
Maria Patricia Astaburuaga Valenzuela®
Resumen

La evolucion de la sociedad lleva consigo la busqueda permanente de nuevos
enfoques y teorias que orienten la educacién de las nuevas generaciones. Los
aportes de las neurociencias abren posibilidades de acercarse a sus necesidades,
caracteristicas y sus procesos de aprendizaje desde de la biologia humana y su
conexiéon con el entorno, el pensamiento, sus tipos y fases. Es asi como aparece
el concepto de profesor estratégico, quien brinda los espacios de exploracién y
descubrimiento para la construccion de los aprendizajes de manera significati-
va y profunda. Mediante un estudio en terreno en establecimientos educacio-
nales de diversa dependencia en Santiago, se obtiene informacién que permite
reflexionar sobre la asertividad de los enfoques para la formacién inicial de
educadoras de parvulos, asi como de los estilos de ensefianza y énfasis pedagé-
gicos vigentes en las aulas de nifios/as del nivel de Educacion Parvularia y abre
las oportunidades de innovacién para la nueva educacion.

Conceptos Claves: Neurociencias, Educacion Parvularia, profesor estratégico,
énfasis pedagogicos.

Abstract
The evolution of society carries with it the constant search for new approaches
and theories to guide positively and effectively the education of new generations.

2 Recibido Julio 2015; aceptado Noviembre 2015
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E L PENSAMIENTO ESTRATEGTICO E N
EDUCACION INICIATL.

The contributions of neuroscience open up great possibilities to approach a
more accurate way to their needs and characteristics, the development of their
learning processes from human biology and its connection with the environment,
the development of thinking, their types and phases. Thus it is expressed in
all its dimensions strategic concept professor who, from this perspective are
available to provide spaces of exploration and discovery to build learning
meaningful and profound way. Through a field study in different educational
establishments in Santiago of Chile dependence, relevant information that
allows for reflection about the assertiveness of the approaches to the initial
training of pre-school teaching and learning styles and pedagogical emphasis
effect it is obtained in the classroom of children of pre-school education level
and leaves open opportunities for new education innovation.

Key Concepts: Neurosciences, Early Childhood Education , Strategic professor,
teaching emphasis.

Introducciéon

En el marco de los significativos cambios que caracterizan los tiempos de este
inicio de siglo XXI, surge la inquietud por observar y reflexionar acerca de las
necesidades de adaptacion a las nuevas realidades socio-culturales y sus reque-
rimientos; el desafio a la creatividad que ello conlleva asi como la capacidad de
asumir la voragine de la re- invencion de la educacién en el contexto nacional
e internacional, encontrar la respuesta a la constante busqueda de la calidad,
pero en esta ocasién desde otro prisma, desde la naturaleza misma del ser hu-
mano, su esencia y su biologia, que rigen y guian desde dentro hacia afuera la
aventura de aprender, sus mecanismos y procesos.

Desde esta perspectiva analizar la pedagogia, entendida desde siempre como
“Paid6s”“gogia” (conducir a los nifios), y que se ha apoyado tradicionalmen-
te en los aportes de la psicologia del desarrollo, y con ello, ha orientado a los
educadores a crear sus practicas pedagogicas a partir de las caracteristicas del
desarrollo de los nifios y sus hitos de aprendizaje; asi como las corrientes aso-
ciadas a como este se produce. En este taltimo aspecto, el enfoque constructivis-
ta, el modelo de aprendizaje psico-social, la teoria del aprendizaje significativo
marcan la tendencia actual. Desde la perspectiva de la evolucién tecnolégica
incluso, Prensky en el afio 2001 instala el concepto de nativos digitales, como
una caracteristica de las nuevas generaciones que necesariamente impacta en
la forma en que la sociedad se comunica con ellos y de como ellos perciben el
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mundo y se relacionan con él, describiéndolos de la siguiente manera:
“Quieren recibir la informacién de forma agil e inmediata; se sienten atraidos
por multitareas y procesos paralelos; prefieren los graficos a los textos; se incli-
nan por los accesos al azar (desde hipertextos); funcionan mejor y rinden mas
cuando trabajan en Red; tienen la conciencia de que van progresando, lo cual
les reporta satisfaccion y recompensa inmediatas y prefieren instruirse de for-
ma lddica a embarcarse en el rigor del trabajo tradicional”. (PRENSKY, 2001).
Hoy se abren nuevas perspectivas educativas, especialmente vinculados al
concepto de desarrollo, que ademas de ser considerado un proceso impulsa-
do biol6gicamente, es considerado un proceso activo que obtiene informacién
esencial de la experiencia; considerando que el cerebro es un complejo sistema
adaptativo; situacion que permite extender la reflexion hacia el concepto de
aprendizaje como proceso dindmico que ocurre en el ser humano de forma in-
tegrada, holistica y sistémica. Jensen, Eric (2004) lo llama aprendizaje basado en
el cerebro, “como un proceso basado en la informacién del uso de un grupo de
estrategias practicas que son dirigidas por principios s6lidos derivados de la in-
vestigacion del cerebro”, més aun, el investigador Jose Ramén Gamo, del Cen-
tro de Atencién a la Diversidad Educativa de Madrid, propone (2015) referirse
ala posibilidad de que el conocimiento cientifico asociado a la tecnologia pueda
efectivamente responder a las necesidades de la nueva escuela, incorporando
con ello la reflexiéon y estudio acerca de un sinfin de efectos neuropsicolégicos
que se producen en el cerebro de los nifios y nifias que han nacido en el entorno
tecnolégico y por lo tanto este es el medio y el modo natural de comunicacion
y aprendizaje.

Andlisis del marco teorico referencial

El incipiente conocimiento de cémo funciona el cerebro, arroja informacién
acerca de como aprenden los nifios hoy, es decir, por ejemplo, demuestra que
cuando el cerebro desarrolla experiencias multinivel, trabaja distintos tipos de
pensamiento simultdneamente, otorgando, de esta manera, pautas para que los
educadores desarrollemos la intencionalidad pedagégica “con sentido” y de
un modo “méds cientifico”, trabajando la integracion de saberes de manera ho-
listica mediante estrategias enriquecidas e intencionadamente dirigidas hacia
la potenciacién del pensamiento en sus diversas manifestaciones. Mas concre-
tamente, es sabido que el pensamiento se expresa a través de diferentes fases:
perceptiva, reflexiva, creativa, retentiva, expresiva verbal y expresiva préctica,
Augusto Pérez-Rosas (2006) y que estas fases se manifiestan en diferentes tipos
de pensamiento que se presentan segin la situacion que deba enfrentarse o la
necesidad del razonamiento para el contexto situacional, de manera que el cere-
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bro determina cuando debe pensar de forma deductiva o inductiva; determina
cuando hay necesidad de analisis, o cuando debe relacionar ideas o conceptos
en un enfoque sistémico, asociativo u holistico; asimismo su funcionamiento es
distinto cuando se dispone a crear o a interrogar su entorno fisico o cognitivo.
En este marco, hay tipos de pensamiento més complejos que otros, por lo que
aquellos mas elementales suelen ser los mas frecuentes; el problema para el
educador es buscar las estrategias necesarias para favorecer el desarrollo de los
distintos tipos de pensamiento y hacerlos conscientes en los estudiantes para
desencadenar de forma meta cognitiva la adquisiciéon y desarrollo de estrate-
gias de aprendizaje. Este altimo, el proceso meta cognitivo debe también ser
trabajado e intencionado de forma permanente y sistematica, dotdndolos con
ello de una variedad de herramientas cognitivas para avanzar en el desafio de
ensefar a pensar bien, o como sefiala Josefina Beas (2001) desarrollar el pensa-
miento de buena calidad: critico, creativo y meta cognitivo. Ademas es posible
comprender cémo el aprendizaje estd poderosamente influido por la natura-
leza de las relaciones sociales en las que se esta inserto, es decir, el impacto
que produce la accién tutorial o mediadora del educador, sus expectativas y
confianza otorgada, conduciendo a sus estudiantes desde la visién de “profesor
estratégico” como lo definen Monereo, Bilbao y otros (Barcelona 2009) lo que se
traduce finalmente en la forma en que el nifio o nifia aborda su experiencia de
aprendizaje desde la perspectiva emocional, considerando que son las emocio-
nes el “motor” del aprendizaje, como también lo describe Maturana, Humberto
(2010) “las emociones definen las acciones”, dejando ver claramente que son
la antesala de todo lo que caracteriza al ser humano y lo hace diferente de los
demads seres de la naturaleza.

Los seres humanos somos seres unitarios y multidimensionales, integrados, y
que por lo tanto, lo natural a la esencia es la visién integrada, holistica de la
realidad, en la que ademas, se co-influyen los diferentes &mbitos o dimensiones
humanas: cognitiva, emocional, fisica, espiritual, social. Por este motivo,
Lackney (1998) sefiala que los “entornos 6ptimos de aprendizaje deben ser
enfocados holisticamente: ambiente fisico, social, organizacional, pedagogico
y emocional”, ya que es preciso considerar todos los componentes subyacentes
del aprendizaje: emocion, interés, atencién, pensamiento y memoria; es decir,
contemplar todos aquellos aspectos que se encuentran vinculados al aprendizaje
directa o indirectamente, cautelando su injerencia y potenciacion.

Desde esta mirada, es inevitable traer al tapete el rol y el sentido de la educa-
cién en nuestros dias, la reflexién acerca del cambio de paradigma, los nuevos
contenidos de la educacion: las habilidades para la vida; asi estd definido en las
competencias definidas por la Comision Europea de Educacién, la Ley Orga-
nica de Educacion de 2006, para la nueva educacién del milenio y que ponen
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en su centro al desarrollo de la persona; la necesidad de innovacién educativa,
desde una base cientifica, educando para el desarrollo sostenible de la sociedad
y la cultura como se sefiala en el informe DELLORS del Proyecto Regional de
Indicadores Educativos, Cumbres De Las Américas, Panorama Educativo desa-
fios pendientes 2010.

De este modo es posible observar el caracter complejo de la pedagogia como
ciencia, que mas alla de la ensefianza, busca guiar la transformacién de las es-
tructuras de conciencia del ser humano, trabajando integradamente con las di-
mensiones humanas, con una mirada formadora y capacitadora, en el nuevo
contexto social que exige destrezas y habilidades sociales para trabajar colabo-
rativamente, en redes, y con propdsitos que trascienden al conocer y compren-
der la realidad, es decir, que apuntan a potenciar y favorecer el despertar de la
esencia de cada estudiante, “su elemento” como sefniala Sir Ken Robinson, The
Element, (Barcelona 2009) ; sacar afuera lo mejor de ellos, con creatividad, otor-
gando herramientas de autoconocimiento, y autocontrol de sus aprendizajes;
en otras palabras, desarrollar una pedagogia humanizadora, con un profundo
sentido formador . Generar aprendizajes en los que el estudiante realice ejerci-
cios de vivencias integradas entre su mente y su cultura, aprendizajes para la
vida en contexto.

Los educadores contamos hoy con nuevos conocimientos acerca de cémo fun-
ciona el cerebro, y ello permite saber como aprende y cudles son las influencias
del entorno que pueden impactar en ese aprendizaje, por lo que el planeamien-
to curricular y cada estrategia o propuesta pedagégica disefiada por el maestro
estard mejor orientada hacia aprendizajes de calidad y con sentido, en el cual
el estudiante potenciard al maximo sus posibilidades de desarrollo de su pen-
samiento y ampliard sus oportunidades de aprendizaje. También es relevante
considerar que el cerebro aprende a través de patrones, al mismo tiempo que se
ensefia a si mismo; de esta forma identifica esos patrones, les asigna un sentido,
es decir le encuentra una utilidad, o varias; y es entonces cuando ha descubier-
to una nueva estrategia de aprendizaje. El educador que sabe esto, intenciona
sus acciones pedagdgicas para que sea el propio nifio el que va descubriendo
como aprende, tome conciencia de sus estrategias mas eficaces, de sus errores y
aciertos y aprenda de ellos.

Toda accién racional que ocurre a partir de las redes de informacion que tie-
nen lugar en el cerebro constituye alguna forma de pensamiento, tipo o fase de
este. Lo interesante es entender que el pensamiento toma diversas formas, no es
lineal ni plano, es mas bien holistico, creativo, libre, sistémico. Durante el pro-
ceso de aprendizaje, el pensamiento pasa ademas por diferentes fases, que se
diferencian fundamentalmente en su funcién. Por ejemplo al iniciarse un nuevo
aprendizaje el cerebro esta enfocado en percibir con la mayor precisién posible
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todo lo que es nuevo e intenta comprenderlo a partir de lo que ya conoce y
de su experiencia, las fases del pensamiento que tienen lugar en ese momento
son la perceptiva y la fase reflexiva. Por lo tanto, es en ese momento cuando el
maestro deberd ser un mediador eficiente para favorecer y potenciar esas fases
perceptiva y reflexiva con metodologias de trabajo efectivas y pertinentes para
ello; esa es la conducta esperada de un profesor estratégico como lo denomina
Carles Monereo en su documento “Ser un docente estratégico: cuando cambiar
la estrategia no basta”, Universidad Auténoma de Barcelona, 2009.

Otro ejemplo para ilustrar las distintas formas que toma el pensamiento de
acuerdo a su necesidad de comprensién o al tipo de aprendizaje que deba en-
frentar, serfa imaginar cémo percibe un hecho histérico un estudiante que ob-
serva tres ilustraciones o fotografias de esos hechos, versus otro estudiante que
para conocer el mismo hecho debe leer veinte paginas de un libro. En el primer
caso la informacién aparece simultdnea en una grafica representativa de un he-
cho en un lugar con ciertas caracteristicas, en una época con ciertas caracte-
risticas de vestuario, costumbres, viviendas, utensilios, formas de abordar la
vida cotidiana. Los museos de historia utilizan las fotografias como forma de
aproximacion altamente eficiente al hecho histérico ocurrido, y en este caso el
estudiante estd trabajando el pensamiento holistico e irradiante o asociativo.
En tanto, el estudiante que lee las 20 paginas del libro de historia para conocer
el mismo hecho, si bien tiene acceso a més detalles y a la mirada particular del
historiador, debe ir paso a paso siguiendo la idea para que su cerebro vaya ima-
ginando la escena intentando comprender cada detalle expuesto en la lectura;
esto bajo el supuesto de que comprenderé todas las palabras y conceptos que
alli se expresan. En este caso el pensamiento es deductivo. No obstante, en el
segundo caso, el maestro puede pedirle a los estudiantes que una vez que lean
el texto elaboren un mapa mental del hecho histérico utilizando colores, dibujos
y la imaginacion para explicarlo a sus compaferos y con ello esta llevando a los
estudiantes a trabajar con su pensamiento asociativo o irradiante y su pensa-
miento creativo, ademas de fortalecer la comprensién de lectura, el incremento
del vocabulario y el conocimiento de la historia.

Otro aspecto importante de considerar, es el impacto que tiene en el aprendiza-
je el arte, la musica, la expresion corporal y el movimiento en general, ademas
de su relacién con el desarrollo cerebral. Segtin el PhD Michael S. Gazzaniga,
(2008) el interés por practicar un arte induce un elevado estado de motivacion,
lo que a su vez produce la atencion sostenida, requerida para un mejor des-
empefio, por lo que la préctica de la atencién mejora otros aspectos de la cog-
nicioén, es mas, el mismo autor sefiala que “existen relaciones especificas entre
una intensa practica musical y la capacidad de manipular la informacién en la
memoria de trabajo y en la memoria a largo plazo; y estas relaciones van mas
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alla del campo de la practica musical. En nifios, parecen haber relaciones espe-
cificas entre la practica de la musica y las capacidades de representaciéon geomé-
trica, aunque no las hay con las formas de representacion numérica”. Como se
sefal6 anteriormente, los nifios y nifias perciben de forma holistica la realidad
y necesitan expresarla del mismo modo, y la realidad es dindmica, cambiante,
estd en constante movimiento. La expresion de ideas, sentimientos, sensacio-
nes, asi como la percepcion de la realidad encuentra una forma natural en el
arte, mediante sus diversas manifestaciones: pintura, musica, expresion corpo-
ral, escultura; expresiones que especialmente en los nifios y nifias fluyen con
toda creatividad y naturalidad; es su manera de abstraer y expresar, se consti-
tuyen como una forma eficaz de aprender, ya que con ello su cerebro conecta
las diferentes dimensiones del nuevo aprendizaje, visualiza sus relaciones con
lo conocido y lo vivido. Por lo tanto, cualquier aprendizaje, por complejo que
sea es posible expresarlo a través de formas creativas, utilizando la imaginacion
y su forma “natural” de expresion: las artes; con lo cual el educador lograra en
sus estudiantes niveles interesantes de conexion entre los hemisferios cerebra-
les, por ende, mayor nivel de concentracion, posible estado de mindfulness,
disminuir las posibilidades de error, despertar la motivacion, el estado mental
de alerta y el desarrollo del pensamiento complejo; es decir, la capacidad de
establecer relaciones holisticas, asociativas y sistémicas, entendiendo que todo
estd interrelacionado.

Desde una mirada préctica y didactica se han relacionado algunas formas meto-
dolégicas a estos fundamentos, una de ellas, aquella usada por Antonio Ontoria
(Aprender con Mapas Mentales, Narcea Espafia, 2002) al proponer el uso de los
mapas mentales como estrategia de aprendizaje para favorecer el pensamiento
irradiante o asociativo, ya que este tipo de organizador grafico ademas de faci-
litar la integracion de las diferentes aristas o disciplinas asociadas a un saber o
a una idea o concepto, lo hace utilizando las formas, colores y la imaginacion,
dando con ello curso a la manera natural de percepcion y aprendizaje de los
nifios y jovenes de los nuevos tiempos, “como forma de utilizar al maximo las
capacidades del cerebro, ensefiar a pensar y elevar los niveles de inteligencia”
Ahumada,P. (México, 2005).

Haciendo una sintesis, y desde la perspectiva del profesor estratégico, es posi-
ble determinar que cada estrategia utilizada para el aprendizaje debe focalizar-
se en favorecer y potenciar el “aprender a pensar” y de esta forma el “aprender
a aprender”, ya que a través del desarrollo de las fases y tipos de pensamiento,
los estudiantes se dotaran de herramientas efectivas y significativas para descu-
brir los caminos de su aprendizaje, facilitando su construccién y su natural pro-
ceso meta cognitivo. A este respecto es preciso aclarar que dicho proceso no esta
asociado solamente a aprendizajes conceptuales o de indole intelectual, sino al
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aprendizaje en general, en lo procedimental, actitudinal y estratégico también;
lo que favorece la aparicion de significado para dicho proceso de aprendizaje,
fortaleciendo sus capacidades, su auto-estima y el conocimiento cada vez mas
profundo de si mismo.

Ahora bien, al pensar en formas didécticas, es pertinente establecer en primera
instancia un acercamiento a las caracteristicas de los nifios y nifias que asisten
al nivel de educaciéon parvularia, saber cémo son, cudles son sus caracteristi-
cas, sus fortalezas, cuales aspectos deben trabajar para armonizar su proceso
de aprendizaje, no solo a partir de lo que puedan senalar las teorias del desa-
rrollo, sino a la luz de la observacién y la consecuente reflexiéon pedagogica
de los educadores a su cargo, su contexto social y cultural; el conocimiento de
sus potencialidades en todos los ambitos del desarrollo, que vinculado al co-
nocimiento de las neurociencias, y la conciencia de los procesos de aprendizaje
estratégico, evolucion de sus capacidades para generar pensamiento de buena
calidad y aprender a aprender; sera, como se sefial¢ anteriormente, tarea del
docente estratégico, quien disefie, implemente y evaltie de forma oportuna y
sistematica sus decisiones pedagoégicas y los aprendizajes esperados para todos
sus estudiantes.

Metodologia de estudio y breve andlisis del mismo

En un estudio realizado durante el segundo semestre de 2014, en 45
establecimientoseducacionales de distintadependencia:jardinesinfantiles JUNJI
y particulares pagados, colegios municipales, particulares subvencionados y
particulares pagados correspondientes a diez comunas de Santiago de Chile, se
recogi6 informacion de 85 educadoras de parvulos en ejercicio en los diferentes
niveles (sala cuna, nivel medio, NT1 y NT2) a través de una encuesta asociada
a los criterios pedagogicos que orientan su trabajo en el aula y sus opiniones en
relacion con temas de interés para la formacién personal y social en educacion
parvularia.

Al consultar acerca de los aspectos relacionados con el comportamiento de sus
estudiantes y aquellas caracteristicas que mas sobresalen en los nifios y nifias del
nivel de educacién parvularia, tal como se observa en el grafico N°1, destacan
la creatividad, velocidad para aprender, sus conocimientos, su necesidad de
constante movimiento y la capacidad para resolver problemas, aspectos que
se perfilan como interesantes insumos para la toma de decisiones pedagogicas
tanto en su planificacién como en cada una de las decisiones propias de su
gestion en el aula.
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Grafico N°1

Aspectos que sorprenden de los nifios y nifias del nivel de
Educacidn Parvularia en 5antiago de Chile
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En este contexto, llama la atencién la informacion recogida acerca del origen,
fundamentos y criterios que las educadoras de parvulos de la muestra recono-
cen como mads relevantes para tomar sus decisiones pedagogicas, ya que, aun
habiendo desarrollado una asertiva observacion sobre las caracteristicas de los
nifios y nifias de su nivel a cargo, mayoritariamente, como se observa en el
grafico N°2, los criterios utilizados para elaborar su planificacion curricular co-
rresponden a datos que reciben ya sea de registros de evaluacién, documentos
curriculares, aspectos sefialados por el establecimiento y acuerdos tomados con
el equipo de trabajo; y se observa que la reflexiéon profesional que surge de la
observacion y conocimiento de los nifios y nifias, asi como de los referentes te6-
ricos relacionados con los hitos del desarrollo y aportes de las neurociencias, no
forman parte de los criterios para la toma de decisiones pedagdgicas, o lo son
en muy baja proporcion. Del mismo modo las situaciones emergentes propias
de la vida en las aulas, y que desde la mirada pedagodgica se constituyen como
insumos efectivos para desarrollar aprendizajes y reflexiones educativas colec-
tivas, en la realidad de las aulas de este estudio practicamente no se consideran.
¢ Qué ocurre entonces con el contexto en estas aulas?, ; Como saben las educado-
ras que las decisiones tomadas son las més adecuadas para sus nifios y nifias a
cargo?, ;En base a qué conocimientos se determina la gestion didactica en estas
aulas?, ;De qué forma se puede favorecer aprendizajes oportunos, pertinentes
y de calidad, como lo sefialan las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia,
sin considerar estos aspectos para la toma de decisiones pedagodgicas?
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Grafico N° 2

Criterios que son considerados por las Educadoras para la toma de
decisiones pedagdgicas
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Es entonces necesario reflexionar acerca de los énfasis de la formacioén inicial
docente en estos términos, ya que es muy probable que las educadoras en
ejercicio se sientan mas seguras al formular sus decisiones pedagogicas a partir
de los datos universales y/o de las instrucciones o acuerdos emanados de sus
instituciones educativas que el propio criterio profesional que emana de los
conocimientos y la observacién de los nifios y nifias a cargo. Esta situacion es
cada vez mas delicada, ya que significa que como profesionales de la educacién,
nuestro sistema educacional no esta respondiendo alas necesidades contextuales
de los grupos de estudiantes y menos a las necesidades individuales de los
nifios y nifias a cargo; lo cual trae como consecuencia un efecto adverso en la
calidad de la ensefianza y por lo tanto en la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes, por lo que los esfuerzos y la energia desplegada en las aulas no
estan siendo efectivos.

Los educadores estan focalizdndose en un proceso educativo centrado en la
ensefianza y no en el aprendizaje como las nuevas corrientes nacionales e
internacionales lo sefialan, ya que sus decisiones pedagogicas se basan en las
acciones que ellos desarrollan con los nifios y no en favorecer el desarrollo del
pensamiento de buena calidad y el pensamiento estratégico desde el nivel inicial,
como se sefiala en paginas anteriores. Este estudio pretende hacer conciencia
pedagogica acerca del como se estd desarrollando el proceso educativo en las
aulas chilenas y desde alli desarrollar la metapraxis requerida para mejorar
los desempefios profesionales. Del mismo modo alertar a los educadores en
ejercicio y en formacion, para fortalecer su responsabilidad cientifica en la tarea
pedagogica, re-significar el rol docente como investigador enla accién y re-situar
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la relevancia de la profesion docente en la sociedad chilena y latinoamericana.
En esta misma direccién, surge la inquietud en relacién con los propésitos de la
gestion pedagogica, es decir, jtenemos claro los educadores para que hacemos
3 5 v o . 3
lo que hacemos?, ;Qué valor le atribuimos al desarrollo del pensamiento?
(desde qué prisma miramos el éxito o el fracaso de nuestra gestion docente?

Griéfico N°3
Foco principal de las planificaciones
elaboradas por las Educadoras
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Veamos, el grafico 3 representa una pregunta en la que las educadoras podian
marcar dos opciones de las 4 ofrecidas. Si el foco estd en avanzar en los
aprendizajes esperados para el semestre, como en el 52% de los casos estudiados,
se dan claras sefiales de estar en medio de un sistema atin contenidista y centrado
en la ensefianza en una proporcién bastante alta; no obstante, en un 70% se cree
que el foco debe estar puesto en el desarrollo de habilidades y destrezas, lo cual
expresaria lo contrario, es decir, que el sistema se orienta hacia el aprendizaje,
(o al entrenamiento?, esta duda queda dilucidada con la proporcion de
educadoras que marcé la alternativa d: ensefiar a pensar, un 45%. Entonces,
eso significa que podriamos ir casi en la mitad del camino, esto es, esta tltima
cifra podria representar al nuevo paradigma centrado en el aprendizaje, en
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tanto el 52% focalizado en avanzar en los aprendizajes esperados representaria
al paradigma antiguo centrado en la ensefianza. La realizacion de actividades
entretenidas, preferida por un 22% es un claro indicador de la carencia reflexiva
en los procesos de toma de decisiones pedagoégicas, ya que no solo se centra en la
enseflanza y no en el aprendizaje, sino que ademas otorga relevancia a aspectos
sin ningtn sentido pedagoégico y sin propdsitos educativos, lo que debe llamar
la atencién de quienes compartimos la responsabilidad de la formacién inicial
docente para desarrollar acciones orientadas a prevenir y dirigir la formacion de
los nuevos profesionales de la educacién desde una perspectiva mas cientifica.
En esta misma direccién es interesante detenerse en analizar la co-relacién
entre las estrategias pedagoégicas mas utilizadas por las educadoras en el
aula, sus motivos y su vision acerca de como aprenden los nifios y nifias del
nivel de educacion parvularia. Como se destaca en los graficos 4, 5y 6, el 92%
de las educadoras consideran que sus estudiantes aprenden explorando y
descubriendo, lo que supone experiencias de aprendizaje orientadas hacia la
autonomia en las decisiones y estrategias para aprender; es decir, orientadas
hacia el aprender a aprender. No obstante las estrategias mas utilizadas por las
educadoras con sus nifios y nifias corresponden a estrategias mayoritariamente
dirigidas (59%), como por ejemplo cuenta cuentos, o cuento eje, ejercitacion
con materiales didacticos previo al trabajo en libros o fichas, en cambio, las
estrategias orientadas a la exploraciéon y descubrimiento como los juegos de
rincones o trabajos en dreas, si bien estan presentes en todas las aulas, se utilizan
solo en un 36% de ellas, y el método de proyectos o la construccion y creaciéon
con materiales reciclables, asi como los juegos centralizados no superan el 16% .
Alindagar acerca de los motivos que argumentan estas decisiones pedagogicas,
y de acuerdo a las opciones de respuesta ofrecidas, el 54% de las educadoras
a cargo consideran que aquellas que marcan la tendencia mayoritaria, son
estrategias mads significativas para los nifios y nifas, y el 48% de ellas asegura
que a través de esas estrategias se favorece el desarrollo del pensamiento en sus
diferentes tipos y fases.
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Grafico 4
Como aprenden los ninos y nifias segun sus Educadoras
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Grafico 5
Estrategias mas utilizadas por las Educadoras
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Griéfico 6
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Al establecer esta co-relacion entre estos tres elementos, destacan algunos
datos que llaman la atencién debido a que se aprecia cierta inconsistencia y
un evidente desfase entre la teoria y la practica; es decir, si la gran mayoria de
las educadoras sabe que los nifios aprenden mejor explorando y descubriendo
y que las estrategias pedagogicas seleccionadas deben asociarse a producir
aprendizajes significativos y favorecer el desarrollo del pensamiento, ;jpor
qué razén desarrollan preferentemente estrategias dirigidas y con escasa
posibilidad de explorar y descubrir? ; Cual es el motivo por el que piensan que
esas estrategias favorecen el desarrollo del pensamiento en sus diferentes fases
y tipos? Las estrategias mas utilizadas por las educadoras de este estudio son
mas coherentes con una linea de pensamiento asociada a la creencia de que los
nifios aprenden mejor paso a paso y siguiendo instrucciones y a los motivos
relacionados con los resultados y el control de la disciplina. El factor politicas
institucionales para la seleccion de estrategias solo es preferido por el 12% de
las encuestadas, por lo que este posible motivo tampoco es representativo.

Al tomar cierta distancia para analizar estos datos aparece evidente la
necesidad de mayor reflexion pedagogica en la toma de decisiones a la luz
de los conocimientos teéricos; ya se vio en paginas anteriores que la mayoria
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de las educadoras de este estudio no consideran como criterio relevante para
elaborar sus planificaciones sus conocimientos sobre psicologia del desarrollo
y aprendizaje, ni de neurociencias, como tampoco la observacién del contexto
de sus nifios y nifias. Este dato adquiere pleno sentido con este desfase tedrico y
préctico antes sehalado. ; Cémo se podria entonces aspirar a una sincronizaciéon
entre la acciéon pedagégica y la reflexion fundamentada?, jcémo podria re-
evolucionar el aula de educacién parvularia? Es necesario re-mirar el foco del
quehacer pedagodgico, fortaleciendo el juicio profesional, el sentido critico y
auto-critico, despertando la inteligencia pedagodgica con respuestas que hagan
sentidoal criterio del educador que estd en el aula de educaciéninicial, respuestas
que orienten cientificamente su intencién pedagégica. En esta direccién, se
han disefiado modelos y propuestas metodoldgicas y didécticas interesantes y
plausibles de ser implementadas, como por ejemplo el modelo de dimensiones
de aprendizaje de Marzano, que establece claramente los pasos a seguir para
orientar cognitivamente el proceso de aprendizaje; otro modelo destacable
es el modelo de Harvard, Ensehar para Comprender, en el cual se enfatizan
los espacios e intenciones pedagodgicas orientadas al aprendizaje profundo,
mediante el desarrollo del pensamiento critico, creativo y autorregulado o meta-
cognitivo. Del mismo modo, tendencias universales en el disefio de escuelas
nuevas, por ejemplo con el sistema Waldorf, Reggio Emilia, Escuela de Siete
Pétalos de Pedagogia 3000, por mencionar algunas mas reconocidas, sefialan
que la necesidad de un cambio radial en los énfasis educativos ya es un hecho
indiscutible.

No obstante, quienes ejercen el liderazgo pedagodgico y académico en las
instituciones educativas deben ir también a la vanguardia tanto en materia
pedagégica propiamente tal, como en el desarrollo de un estilo de liderazgo
horizontal y colaborativo; capaz de gestionar acuerdos junto a su equipo de
trabajo, proponer estrategias y acompafar constructivamente a los docentes a
su cargo, especialmente en lo que ocurre en las aulas que ellos, a su vez, lideran;
apoyando la construccién y desarrollo de competencias profesionales docentes
pertinentes a las necesidades y caracteristicas que presentan los nifios y nifias de
la actualidad, como aquellas que emanan del contexto , social y cultural de sus
familias. Como se sefiala en paginas anteriores, existe un vacio en la reflexion
docente en la toma de sus decisiones pedagogicas, las docentes de educaciéon
inicial requieren mayor y mejor orientaciéon en el desempefio de su ejercicio
profesional por parte de quienes las dirigen en su espacio laboral, se sienten
inseguras, en muchos casos agobiadas por aspectos administrativos y declaran
carecer de tiempo suficiente para perfeccionarse en dreas del conocimiento
de su especialidad, lo que finalmente trae como consecuencia el desarrollar
una gestion pedagogica poco efectiva y lo que es més grave aiin, sin mayor
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significado para el aprendizaje de sus nifios y nifias a cargo. Podré ser materia
de otra investigacién en terreno qué y como desarrollar una gestion directiva
asertiva y coherente con toda esta realidad al interior de los centros educativos
que ofrecen el nivel de Educacion Parvularia.

Reflexiones Finales

El pensamiento estratégico es un concepto que levanta dos caminos paralelos
y esencialmente complementarios: el aprendizaje del nifio y el aprendizaje del
educador; es decir, de un modo coherente con la naturaleza de los sistemas
neuro-bioldgicos, el ser humano va intentando formas de aproximarse al
conocimiento y desde alli desarrolla estrategias para enfrentar los desafios que
le son propios a la edad o contexto. El educador crea y sistematiza estrategias de
acuerdo a los caminos de aprendizaje que va trazando junto a sus estudiantes,
y estos a su vez, guiados en algunos casos, o de forma auténoma en otros, va
avanzando en su auto-conocimiento, lo cual le permite ir descubriendo formas
diversas de resolver problemas, maneras de observar y comprender la realidad
que lo rodea y naturalmente esboza estrategias que puede modificar de acuerdo
a sus propios resultados, dando forma asi a su propio modo de hacer las cosas,
enfrentar el mundo y sus relaciones, en resumen aprende a pensar de forma
critica, creativa y metacognitiva.

Este descubrir del ser humano durante toda su vida, puede estar mediado de
forma potenciadora por un entorno significativo, lo que podriamos reconocer
como el ideal de un sistema educativo que acoge a la persona en crecimiento,
identifica sus fortalezas y lo orienta significativamente para favorecer su
desarrollo integral; no obstante, también puede estar influido negativamente,
es decir, de forma no estratégica, disminuyendo, o en casos mds graves aun,
anulando su motivacion intrinseca, situaciéon que bloquea las posibilidades de
aprendizaje con sentido. Desde esta perspectiva, los sistemas educativos estan
en la constante bisqueda de modelos pedagodgicos, cada vez mds orientados
a fortalecer a la persona como centro del proceso, y desde alli entregar las
herramientas para el desarrollo de habilidades cognitivas, psicomotoras, socio-
emocionales y estratégicas; aspectos esenciales para un aprendizaje profundo y
significativo. Es en esta linea de accioén en la que los nuevos tiempos conducen
los procesos de estos dos caminos de aprendizaje paralelos, el del estudiante
y el de su maestro; constituyéndose los aportes de las neurociencias y la
neuroeducacién en un soporte tedrico y cientifico que nutre significativamente
el desarrollo del pensamiento estratégico como pilar del proceso de aprender a
aprender.

38



REVISTA PERSPECTIVA N ° 37 / 2015

En consecuencia, el desafio desde esta mirada y ala luz de la realidad estudiada,
es fortalecer, desde diferentes vias, la actualizaciéon eficaz de los educadores
en ejercicio, fortaleciendo aspectos como la congruencia y pertinencia de la
planificacion pedagogica- curricular y generando vinculos estrechos entre
el conocimiento acerca del desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias, el
funcionamiento del cerebro y la educacién emocional y el abordaje didactico y
pedagogico con creatividad e innovacién permanente, dando cuerpo y solidez
a un sistema educacional coherente y pertinente a las caracteristicas de los
nifios y nifas de hoy, y a la nueva sociedad que emerge, mediante una mirada
vanguardista y proactiva que asume el dinamismo de los sistemas sociales
actuales, colmados ademas de nuevas herramientas tecnolégicas que, como ya
se ha mencionado, ofrece caminos y herramientas pertinentes a las condiciones
necesarias para optimizar el aprendizaje al maximo. De esta forma serd el
docente estratégico quien sea el responsable de crear una propuesta pedagégica
y didéctica vinculada a las necesidades de la sociedad global y tecnologizada
y con ello activar y desarrollar las capacidades neurocognitivas de los nifios y
nifias, favoreciendo sus aprendizajes significativos.

Entender finalmente, que la educacién inicial marca el futuro de las personas,
que la responsabilidad de educar va mucho mas alld de ejercitar algunas
habilidades, o pasar ciertos contenidos; hoy el real sentido estd en mediar y
aportar a que cada nifio y nifia se descubra a si mismo y todo su potencial
para que desde alli alcance su plenitud, desarrolle sus talentos y capacidades,
participando y colaborando con otros en la construccién de su aprendizaje.
Dicho de otro modo, el desafio es el de re-crear la dinamica del aula y la
gestion pedagogica; es en definitiva realizar una verdadera “re-evoluciéon” de
la educacion en todo el mas amplio entendimiento del sentido de educar en la
sociedad actual. ;Cudl sera la estrategia que cada educador usara para lograrlo?
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Integracion de TIC en Educacion de
Parvulos: de la teoria a la practica

TIC's integration in Early Childhood
Education: from theory to practice

Ana Roga Rojas®

Resumen

Este articulo aborda desde una perspectiva general el entorno que hemos
configurado para las nuevas generaciones donde las TIC aparecen como
herramientas necesarias del presente siglo, obligdndonos a adquirir nuevas
competencias para su utilizacion.

Este contexto ha demandado a las instituciones educativas a implementar
propuestas que incluyan estos recursos y a los docentes disefiar estrategias que
recaten las oportunidades que brindan en situaciones de aprendizaje, integrando
a la familia en esta tarea, situacion que se ve ilustrada a través de una experiencia
con cinco Jardines infantiles ubicados en distintas comunas de Chile.

Conceptos Claves: Preescolares, modelo de integracién de TIC.

Abstract

This article addresses from a general perspective of the environment that we
set for new generations where ICT appear as necessary tools of this century,
forcing us to acquire new skills to use.

This context has required educational institutions to implement proposals
that include these resources and teachers to design strategies that rescue
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the opportunities in learning situations, integrating the family in this task, a
situation that is illustrated an experience with five children’s gardens located in
different districts of Chile.

Conceptos Claves: Preschoolers, ICT integration model.

Consideraciones

Actualmente investigaciones han venido a demostrar las multiplicidades de
oportunidades que ofrecen las Tecnologias informacién de la comunicacién
(TIC), en las diferentes areas del quehacer humano, entre ellas educacion, dis-
ponemos de variados recursos que al ser utilizado de manera adecuada pueden
potenciar habilidades y conocimientos desde temprana edad. Hoy en dia, es
comun ver a nifios menores de 6 afios entretenidos con videos, jugando en una
Tablet o navegando en internet, como parte habitual de contexto de vida, inte-
ractuando con estos recursos que sin lugar a dudas captan la atencién y abren
un mundo de posibilidades. Para diversos autores, son herramientas que enri-
quecen su entorno de aprendizaje, constituyéndose en una potente fuente de
informacion, tal como plantea (Gértrudix y Ballesteros, 2015) “las TIC ayudan
a transformar la informacién en conocimientos, a intercambiar informacién y
conocer diferentes culturas... permite poner en practica un aprendizaje cons-
tructivista, colaborativo, significativo y globalizador”.

Agregando a lo anterior, son parte de este entorno social que los adultos hemos
configurado para recibir a las nuevas generaciones, convirtiéndolas en necesa-
rias e imprescindibles.

El trabajo desarrollado en esta linea, me permite afirmar que no podemos realizar
una mirada simplista de la responsabilidad que nos convoca la tarea con TIC y
por tal motivo es prudente no estandarizar su utilizacién, sino que debe plan-
tearse de manera especifica en respuesta a las necesidades detectadas en cada
institucion, donde cada estamento sea considerado, respecto a usos, costumbres
y creencias, tal vez asi podamos sortear las barreras que hoy por hoy atin se im-
ponen y limitan su integracion natural y efectiva en el hacer pedagégico.

En forma especifica, si analizamos las oportunidades y las demandas que ofre-
cen las TIC para los distintos estamentos que conforman una institucién educa-
tiva, para el educador, se ha facilitado acceso, multiplicado variedad y calidad
técnica de dispositivos y aplicaciones. Pero, esta situacion para algunos educa-
dores no puede ser vista como una oportunidad. Al respecto (Wajszczyk, 2014)
sefiala: “La multiplicidad de opciones no siempre ayuda a los maestros para encontrar
ayudas adecuadas. Su eleccion debe ser cuidadosamente pensada y adecuada a las tareas
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de aprendizaje propuestas. El uso de la tecnologia no siempre puede ser titil. En muchos
casos, puede causar un resultado opuesto. EIl uso inapropiado de la tecnologia puede
conducir a la distraccion y el uso excesivo tanto de los estudiantes, asi como desde el
lado del educador”. Por tanto, esto requiere que cada educador tenga la posibili-
dad de desarrollar y/o fortalecer sus competencias TIC para gestionar el aula
con una propuesta que evidencie claramente su utilidad pedagégica desde su
realidad e interés. Integrarlas exitosamente depende de el contexto, activida-
des, momento y el contenido, asi como de las interacciones personales que se
producen al momento de emplearlas, en este sentido su rol es clave.
Paralelamente a ello es necesario que cada educador busque las mejores estra-
tegias para integrar y orientar a la familia en esta tarea, al respecto (Gutiérrez, I;
Sanchez, M.M. y Castafieda, L, 2013) al referirse a familia, indican que “en mu-
chos casos no se comparten ni habilidades ni percepciones respecto al uso, lo que incluso
puede generar conflictos”... Es importante que las familias se involucren en la vida
escolar de sus hijos. Si hablamos del uso de las TIC, hay que concienciar a las familias de
la necesidad de un uso adecuado.... De hecho, las familias son un elemento fundamental
en el desarrollo de la competencia digital....”

El trabajo conjunto permitiria asegurar la coherencia respecto del aporte pe-
dagogico que necesitamos de las TIC, junto a ello es preciso orientarles cons-
tantemente con el fin de garantizar que los parvulos tengan accesos sanos y de
calidad. Para ello, se requiere implementar estrategias que permitan a nifios y
nifas desde temprana edad sean actores principales de su aprendizaje, donde
los recursos TIC sea un elemento més que diversifique el trabajo propuesto, al
respecto. (Roga, A, 2012), indica que “el modelo de educacion que se desarrolla en el
aula debe adecuarse a este nuevo ciudadano con estrategias que desafien cognitivamente
el hacer de cada nifio con las pantallas. Debemos avanzar rapidamente hacia modelos de
aprendizaje basado en el que aprende y no en el que favorece estos aprendizajes, debemos
asegurarnos que construyan su conocimiento y comprendan desde pequerios la cultura
a la que pertenecen”.

En esta misma linea Coronado y otros (2014) en (Chavez, F. H., Canta, M. y
Rodriguez, C. M, 2016) sefialan la importancia de que haya coherencia entre el
contenido, los procesos y las competencias a desarrollar, principalmente a las
referidas al manejo y tratamiento de la informacion para enriquecer su apren-
dizaje en distintos ntcleos de aprendizaje. Lo anterior ha sido posible abordar
en una experiencia que se detalla a continuacion.

Contexto de aplicacién

Propuesta de trabajo
La experiencia de integracion de TIC en educacién de parvulos, en cinco jardi-
nes infantiles, el trabajo se ejecut6 en dos etapas, la primera desde el afio 2011
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al 2012 en tres Jardines Infantiles, ubicados en las comunas de Batuco, Padre las
Casas y Alerce, luego el 2013 se integra un Jardin infantil ubicado en la comuna
de Puente Alto y el 2014 otro ubicado en la comuna de Chiloé, en cada aula par-
ticipante (Nivel Medio) se instalé un rincén tecnolégico (un computador, con
mouse pequefio y dos software).

El afo 2015 se pudo renovar el equipamiento para todos los Jardines infantiles,
se instala en sala de Nivel Medio Menor un computador con pantalla touch y 3
0 4 Tablet en la sala de Nivel Medio Mayor. Cada nivel esta atendido por una
educadoray 2 o 3 co-educadoras, las que atienden un promedio de 34 parvulos,
todos provenientes de sectores de alta vulnerabilidad social.

Para desarrollar esta integracion se propone un modelo de trabajo, (Ver Diagra-
ma N°1). Este modelo, ubica como eje central al nifio/nifia, cuyo hacer y saber
se potencia integrando pertinentemente las TIC como parte de su entorno en
conjunto con la variedad de materiales concretos disponibles en aula. El acceso
al trabajo con los recursos TIC es delimitado y coordinado junto a ellos/as ac-
cesos y tiempos.

Lo anterior es posible potenciando el rol de cada directora, quien en conjunto
con su equipo toma decisiones respecto a espacios, momentos, responsabilida-
des respecto al trabajo a desarrollar integrando estos recursos.

Asi cada educadora en conjunto con sus co-educadoras (2 o 3) luego de parti-
cipar de una capacitacion inicial seleccionan las oportunidades de aprendizaje
que brindan las aplicaciones disponibles para incluirla diariamente en el disefio
de las experiencias de aprendizajes. También organizan el trabajo con las fami-
lias al respecto.

Diagrama N° 1: Modelo para la integracion de TIC en la institucién educativa.

TIC parte del
Proyecto Institucional
Claridad Qué
paragué, Como
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Para la implementar este modelo se desarrollan 4 etapas. Cada etapa, se
desarrolla de la siguiente manera:

Diagnéstico: Seimplementa uninstrumento de autoevaluacion on-line, disefiado
en teniendo como referencia los Estdndares de Competencias y Estdandares TIC
para la Profesion Docente (2011) que ha propuesto en Ministerio de Educacion
en Chile.

Este instrumento lo deben contestar todas las profesionales de cada centro, a
través de este se registra la disponibilidad, opinién y experiencia previa en esta
linea. Producto de este trabajo se elabora un informe que sintetiza las respuestas
y permite disefiar la jornada de capacitacién para cada equipo.

Capacitacion: Se disefia una 2 Jornadas de capacitaciéon de 8 horas cada una, en
esta actividad participan todas las profesionales de cada centro.

A través de esta actividad, entregan los contenidos instrumentales y
metodolégicos relativos a favorecer el desarrollo de competencias que permitan
a las participantes, conocer, evaluar e integrar recursos TIC como apoyo al
aprendizaje infantil. Abordando aspectos pedagoégicos y técnicos del uso de
este tipo de recursos en este nivel educativo. Para ello se consideran 4 ejes de
trabajo (Ver Diagrama N°3).

Diagrama N°2: Ejes para la fortalecer las competencias TIC en Educadoras de
Parvulos

// \\ Familiarizada con
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Cada jornada es apoyada por una presentacion que organiza los distintos
contenidos abordados, facilitando el didlogo, reflexiéon y propuestas. Ademas,
cada participante recibe un manual que contienen articulos, referencias, ideas y
talleres que orientan el trabajo posterior.

Fotografias: capacitacion en la que participan Educadoras y Co-educadoras

Al finalizar la capacitacion las profesionales por cada nivel presenta una pro-
puesta de integracion de TIC respondiendo a su contexto.

Acompanamiento: Se desarrolla en forma presencial y virtual. El trabajo pre-
sencial se realiza a través de 2 sesiones semestrales de 3 horas cada una, para
orientar la integraciéon de los recursos disponibles, teniendo como referencia la
propuesta de trabajo presentada por las participantes.

También se orienta el trabajo con las familias. Dependiendo de cada realidad, se
propone y/o colabora en el desarrollo estrategias y actividades para favorecer
el uso responsables de estos recursos en el hogar.
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Luego de cada visita de acompafamiento se desarrolla una reunién de trabajo
con las Educadoras y directora de Centro Infantil visitado, con el propésito de
entregar sugerencias, realizar comentarios y responder a las dudas que surgen
del trabajo desarrollado. La informacién es sistematizada en un reporte.
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Rewnién Directors ©
La conversacion estuvo orientada a : ¥ * C Racuartan s narmas
oo hoalzar . o trabalo v - Ongantann of vabale
rgan tempos de sala y recibie respecto s o !
horarls propuests. ¥
Nivel Medio Mayor:
N iniciar ol trabajo en drea, cada nio/ nifla coloca sw fotografia en un panel Que s encuentra en
Cada una G olas ¥
Cada nifia/ nila elige el recurso con of que va 2 Lrabajar y se Inicla of trabajo con superviside de los
aduhos ensala 3.9 ovhanrd
En ol drea de comunicaciin estin dsponibles 2 Tablet, 2 o5 que Began 2 trabajar 2 niflas, éstos M
100 encendido en el MOmento de UI0 y donde UND (0 eSS les INACa que trabajen on o *tlen Tobiet corgadon v vakle
software “En fia”. Uno de los Tablet estd enchulado, se le indica que dede usarse sin estar Wb st g we
{revhar corgs - Ol e o
tavorece los . + Pk gt <
*+ “Onganiase orden de wo deb
0 F computador, o soks o & b
owe Bege primare.

Imagen: Extracto reporte

El trabajo virtual se desarrolla a través de un recurso de la web 2.0 www.edmo-
do.com, donde semanalmente se publican recursos de apoyo al trabajo imple-
mentado y las participantes acceden a través de un usuario y contrasefia para
compartir su experiencia, recursos, informacién de interés e ideas.

Imagen: Interaccién espacio virtual
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También cada 15 dias a través de un documento compartido en google doc,
cada educadora debe registrar al trabajo desarrollado. A través de este se soli-
cita que consignen:

Software o apps utilizado / Numero de nifios Principales Logros Principales

aprendizaje que se esta favoreciendo que han utilizado en los niflos Dificultades en los
nifnos

Acciones con la familia Fotografia evidencia del frabajo con TIC

Este registro es administrado con clave diferenciada para cada Jardin, lo que
permite verificar el avance, entregar las observaciones y sugerencias de manera
pertinente atendiendo la diversidad de los centros ubicados en distintas comu-
nas, debido a que las visitas de acompafiamiento no se puede realizar con ma-
yor frecuencia. Ademads, permite sistematizar el trabajo desarrollado facilitando
la toma de decisiones en esta linea.

4

———

s —— o —— e —

Imagen: registro en linea, sistematizacién experiencia..
Implementacion
Respecto al trabajo con los Parvulos
En cada Jardin Infantil el trabajo de integracion de TIC se inicia en el mes de

marzo considerando el resultado obtenido en cada aula del diagnéstico realiza-
do a los pérvulos y sus familias. En el caso de los parvulos, se utiliza un instru-
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mento valda los aprendizajes, en los ocho ntcleos de aprendizajes consignados
en los Mapas de Progreso, propuesto por el Ministerio de Educacién (2008),
ademads considera bibliografia nacional e internacional referida al desarrollo y
evaluacion infantil.Este instrumento se aplica también al final del primer y se-
gundo semestre con el propdsito de verificar el avance de los parvulos y el nivel
en cada ntucleo de aprendizaje.

Desde del mes de abril hasta el mes de diciembre el uso de los recursos TIC para
el aprendizaje se realiza diariamente entre las 10 y 10:45 hrs, en el momento de
area. (drea de comunicacion y juegos). El acceso es organizado, 6 a 7 nifios o
nifas por dia, esto queda registrado en un tablero de ingreso y otro frecuencia.
La utilizacién de las aplicaciones se organiza en 3 momentos:

* Previo uso de recursos

* Durante uso de recurso

* Después de la utilizacion del recurso

Fotografias: Trabajo previo al uso de recursos TIC

Durante la utilizaciéon del recurso

El trabajo se inicia organizando el acceso, recordando normas previamente con-
sensuadas de uso y planificando el trabajo a desarrollar

ST

AREA DELA

Fotografias: organizacién de acceso al uso de los recursos TIC disponible
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Cada interaccion de los parvulos es mediado por un adulto respecto al
aprendizaje que se estd intencionado. Los recursos TIC son utilizados de manera
natural como un recurso mas en el aula.

Al utilizar los recursos TIC se favorecen transversalmente competencias
interpersonales o habilidades para el éxito (sentido de los demas, capacidad
para aceptar las normas, capacidad de trabajo en equipo y posibilidad de
explicar sus tareas e interacciones con los contenidos disponibles a través de las
aplicaciones digitales).

Fotografias: Trabajo durante al uso de recursos TIC
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Después de la utilizacién del recurso

A finalizar el trabajo con las TIC en grupo se realiza una sintesis de lo aprendido,
también los nifio y nifia pueden dar a conocer su experiencia. Se registra logros
y dificultades, esta informacion sirve para que las educadoras sistematicen el
avance en un documento en linea, que facilita, permite a cada directora realizar
el informe anual del trabajo desarrollado donde analizan resultados, aporte de
los recursos digitales, verifican avances, dificultades y registra sus desafios.

Fotografias: Trabajo después al uso de recursos TIC

Respecto al trabajo con Familia

Para la familia se administra un cuestionario en la primera reunién de cada
afio de trabajo. El cuestionario considera preguntas cerradas y abiertas. En
el caso de las preguntas cerradas se registran los porcentajes y en el caso de
las preguntas abiertas se categorizan y registran aquellas que difieran de las
demas, con la finalidad de enfatizar las sugerencias y el apoyo que cada grupo
familiar demanda.

Para ello se implementan:

- Talleres y/ o charlas.

- Panel Informativo.

- Participacion en el aula, acompafiando el uso de los recursos TIC.

- Envio de textos de apoyo que contiene sugerencias de recursos y acceso.
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Fotografias: Distintas estrategias de integracion de la familia

Conclusion

La implementacién del modelo, se ha posicionado en los centros por el énfasis
dado al trabajo de las profesionales, quienes han tenido que identificar las
oportunidades ofrecidas por los recursos digitales en sus contextos particulares,
entendiendo que las TIC seguirdn siendo TIC, su potencialidad en el aula esta
directamente relacionada con su expertis pedagégica, interés y creatividad
para proponer nuevas estrategias metodoldgicas que permitan potenciar el
aprendizaje infantil. En esta implementacion se registran los siguientes aportes:
Respecto a los Parvulos

El uso de TIC ha aportado como un recurso mds en el desarrollo de sus
competencias personales e interpersonales. En los distintos ambitos de
aprendizaje mediante el trabajo con recursos digitales, se han podido
desarrollar y potenciar habilidades comunicativas, enriqueciendo y aumentado
su vocabulario pasivo y activo. Se han fortalecido nociones 16gico matematicas
como: clasificacion seriacion, correspondencia uno a uno, nociones espaciales y
temporales. Ademas conla mediaciéon que realizan de la interaccion de los nifios
y nifias con los distintos recursos digitales se desafia a ellos a resolver problemas,
también les ha permitido establecer relaciones entre sus conocimientos previos
y los contenidos disponibles en pantalla, favoreciendo con esto la organizaciéon
de su pensamiento.

Alrevisar las coincidencias respecto a la implementacion en cada Jardin infantil,
las TIC son un recurso méas en el aula, su acceso y uso:

- Es planificado diariamente, en un area en el aula.

- Responde a las necesidades e interés de los nifios y nifias.

- El espacio es organizado de tal manera que no existan riesgos para los nifios.
- En conjunto con los parvulos se establecen las normas de uso.

- Es organizado, 6 a 7 nifios o nifias por dia, esto queda registrado en un tablero
de ingreso y otro frecuencia.

- Cada uno/una trabaja entre 5 y 7 minutos. En el caso de Nivel Medio Menor
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acceden en duplas, en el caso de Nivel Medio Mayor acceden individualmente y
en algunas ocasiones se organizan equipos de hasta 3 parvulos. Mientras tanto,
quienes seleccionan el drea de comunicacion y juegos, trabajan con material
concreto favoreciendo el mismo aprendizaje, el resto de los parvulos trabajan
en otras areas.

Respecto a las familias:

Por medio de las TIC profesionales han incorporado més estrechamente a las
familias en el trabajo pedagégico, también les ha permitido orientar el trabajo
con estos recursos en el hogar por medio de actividades, recursos y documentos
que desarrollan habilidades comunicativas, cognitivas y tecnolégicas.
Debemos considerar que el porcentaje de computadores e internet en los
hogares ha aumentado en el tiempo, asi también como el conocimiento de los
padres en utilizarlas, no solo como un recurso ltadico, sino como aporte en el
aprendizaje.

Como desafio deben continuar estableciendo normas claras respecto a su uso,
tiempo de acceso y contenidos para favorecer el uso sano y responsable de
estos recursos en la vida de las nuevas generaciones.

Respecto al desarrollo profesional:

Ha sido un desafio que complementa de manera innovadora el quehacer
pedagégico, generando aportes significativos que les ha llevado a entender,
conocery transformar sus précticas pedagoégicas aportandonuevas competencias
profesionales.

Concretamente, han aprendido a evaluar y seleccionar recursos digitales
educativos, navegar con mayor destreza en la web y buscar recursos de apoyo
a su labor, como videos, actividades, ideas y recursos digitales.

Manifiestan que han avanzado, sin embargo, sefialan que esta experiencia
demanda actualizacién constante para seguir aportando al desarrollo de sus
comunidades educativas.
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Connecting teaching with technologies
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Resumen

Los nuevos escenarios de la ensefianza interconectada y las tecnologias emer-
gentes, relevan el valor de los docentes como actores principales en los procesos
de disefio / ejecucién de ensefianza interconectada. Para que esto suceda, es
muy relevante la acciéon de un disefiador pedagogico, profesional capaz de tejer
relaciones productivas con los docentes, proponiendo modelos de ensefianza
interconectada pertinentes en lo técnico, lo fisico, lo conceptual, lo tematico, lo
geografico, lo politico y lo humano, segtin lo que se requiere para los procesos
de ensefanza aprendizaje actuales.

Conceptos Claves: Pedagogia emergente, tecnologia emergente, disefiador pe-
dagogico, ensefianza interconectada, educacion digital.

Abstract

The new scenarios for interconnected teaching and emerging technologies, re-
lieve the value of teachers as the main actors in the process of design/execution
of an interconnected teaching. To make this happen, the action of a pedagogical
designer is very important, a professional able to knit productive relations with
the teachers, proposing models of interconnected teaching appropriate in the
technical, physical, conceptual, thematic, geographical, political and human,
according to what is required for the processes of teaching in current learning.

Key Concepts: Pedagogy, emergent, emergent technology, pedagogical
designer, interconnected teaching, digital education.
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El contexto como escenario

Parte del atractivo de las tecnologias y su relacién con las pedagogias, radica
en que instalan una insoslayable invitacion a problematizar la relacién causal,
simbidtica y las cuestiones técnicas, epistemoldgicas y metodolégicas que las
soportan, lo que implica revisar criticamente sus principios y practicas.

Los actuales escenarios de la formacién universitaria, dan a entender que no se
esta aportando al mundo laboral capital humano competente, pues las compe-
tencias blandas en los egresados y su relevancia en la conformacién de equipos
de trabajo es basica, manifestindose en practicas carentes de creatividad, lo
que impide que se genere un aprovechamiento exitoso de los espacios, oportu-
nidades y desafios asociados al mundo del desarrollo profesional. La evidente
separacion entre los requerimientos del mundo extra universitario y la forma-
cion profesional, se puede explicar por los paradigmas diferentes que orientan
a uno y a otro contexto. Es decir, mientras que el mundo de la universidad
gira con un cierto desfase respecto del mundo del trabajo, en este dltimo los
procesos y cruces de paradigmas son muy dindmicos, agiles y en constante
cambio, dando cabida a multiples relatos construidos que sustentan narrativas
potentes, normalmente ajenas al mundo de la universidad. Por eso es que en el
contexto universitario deberian replantearse la formacion y modificar sus estra-
tegias académicas considerando mas evidentemente competencias tecnolégicas
(Alexander, 2008).

Las ventajas que conlleva la actualizacién de la gestiéon académica universitaria,
interpela al docente para renovar sus métodos y asi poder hablar el mismo c6-
digo de sus estudiantes, lo que podria ayudar a entender tanto a docentes y es-
tudiantes, que el contexto de los verdaderos aprendizajes no ocurre en el aula,
sino en el espacio intermedio extra universitario, cuyas caracteristicas hacen
moverse a los usuarios en cartografias (Gros, 2015), en permanentemente cons-
truccion y definicién (Santovefa, 2012). Cabe reflexionar si es la universidad y
sus docentes quienes debe generar los esfuerzos y programas para favorecer la
formacion de los estudiantes en funcion de su futuro, o es el estudiante quien
debe, desde el primer momento en la universidad, hacerse cargo de cruzar las
experiencias y saberes que trae, enriqueciéndolas con el soporte de la formacién
y la experiencia que otorga la academia (Alexander, 2008).

La importancia del disefiador pedagégico
Una forma de atender esta dificultad es pensar en la figura del disefiador pe-

dagogico, profesional que no es habitual en los medios académicos. Lo més
cercano que se conoce es el disefiador instruccional, cuyo angulo de saberes
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tiene otro espesor cultural, no necesariamente asociado a las tecnologias. No
obstante, la relevancia de un disefiador pedagégico se sostiene por la experti-
cia que puede aportar en el disefio pedagdgico de acuerdo al contexto donde
es requerido, situdndose como un profesional clave toda vez que se habla de
organizar, crear u ofrecer algtn tipo de ensefianza interconectada. No queda
suficientemente claro (en Chile) cudl es el camino académico que recorre un
profesional de este tipo para llegar a formarse como tal. Se podria especular que
tendria otros nombres en funcién del tipo de escenario en el que deba apoyar
(ciencias, arquitectura, arte etc.), pero es imperativo visibilizarlo, ya que de otro
modo puede aparecer como un técnico por los profesores, cuestién no siempre
bien valorada. Un reconocimiento positivo del profesional, implicaria conside-
rarlo como parte de los equipos de trabajo, asocidndolo con mejores y mas pro-
ductivos resultados, si de educacién interconectada se trata (Oblinger, 2006).

El aprendizaje interconectado

Rochefort y Richmond (2011), convergen en que el aprendizaje interconectado
es una herramienta cuyo poder esta en la posibilidad de conexién con grupos
de iguales, donde la informacién se construye por la interaccion y la explora-
cion. Es decir, el aprendizaje sucede en la comunidad y no es la red o soporte el
tecnolégico solo lo que cuenta. El uso creativo y dindmico que los usuarios ha-
cen de ella es lo que le otorga su gran valor como herramienta de comunicacion.
Al respecto los profesores universitarios sostienen que es menos efectiva que la
presencial, cuestiéon que puede entenderse desde sus imaginarios profesiona-
les. Por otra parte, también se cree que al ofrecer un programa de aprendiza-
je interconectado, los estudiantes sabrian usar las plataformas eficientemente,
cuestion que es errénea, pues se requiere de un entrenamiento para el correcto
uso y rendimiento de las mismas. Gros (2015), refuerza el texto de Rochefort, al
referirse a la ubicuidad como una caracteristica del aprendizaje interconectado,
ya que resitia permanentemente el escenario del aprendizaje, desacralizando
la docencia positivista. Con esto, los espacios fisicos fijos se reemplazan por
contextos moviles, permanentes, accesibles, inmediatos e interactivos. Es decir
una forma de interrelacion y aprendizaje abierto.

Tratar de ensefiar con tecnologias
En Chile, para la formacién inicial docente, la mayoria de las universidades
ha incorporado en sus mallas cursos relacionados con TIC, con la intencién de

reducir la brecha de saberes entre profesores y alumnos, destacaindose Enlaces
como la entidad que de un tiempo a esta parte, ha hecho significativos desarro-
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llos, evidenciado en verdaderas transformaciones culturales. Esta red ha inter-
venido en el desarrollo profesional docente, cooperando en la modernizaciéon
del sistema escolar e impactando significativamente en la reduccién de la bre-
cha digital. No obstante, en estos escenarios es comtn encontrar docentes que
no estan preparados para entender y atender las necesidades educativas emer-
gentes y su relaciéon con el mundo de los estudiantes, aumentando la dificultad
para construir aprendizajes significativos. En este sentido se puede establecer
que la tecnologia es solo un medio y no el fin en si misma, y que sin educacién
la tecnologia no sirve para nada (L6pez, 2008). Més alla de las habilidades que
contados docentes poseen, se estd buscando que el futuro profesor universitario
sea un trabajador del conocimiento, disefilador de ambientes de aprendizaje
con capacidad para rentabilizar los diferentes espacios donde se produce el co-
nocimiento (Unesco, 2004). Por lo tanto, el docente que incorpora nuevas tec-
nologias, se encuentra en un constante intercambio de roles con el estudiante,
siendo en estos espacios donde ambos pueden llegar a igualar sus imaginarios
al participar proactivamente en el diseno y gestion de los procesos de trabajo
en el aula. Estas précticas pueden aliviar las tensiones y otorgar un sentido al
quehacer de los estudiantes y los profesores. Por otro lado, si la ensefianza se
hace a través del aprendizaje interconectado, que algunas universidades imple-
mentan, la experiencia se transforma en una verdadera oportunidad de acceso a
nuevos conocimientos, sobre todo porque su puesta escena viene de la mano de
equipos de trabajo, que con la expertiz del disefiador pedagégico abren un es-
pacio para resituar los canales de la ensehanza transformandola en una nueva
experiencia para la construcciéon del mundo, entretenida, recolocada, dindmica
y en permanente cambio.

Tecnologias y viejos modelos.

Uno de los obstaculos mas agudos que debe enfrentar la emergencia y el cam-
bio (en todos los 6rdenes), es el statu quo. Es dificil para los docentes y la es-
cuela, negociar alianzas con lo desconocido, més atin cuando la comodidad de
las practicas de siempre, hace ver el mundo organizado y viable de recorrer a
cuestas de las rutinas sacralizadas (Adell y Castafieda, 2012). Ante esto surge
la pregunta ;es necesaria la integraciéon de TIC en la ensefianza /aprendiza-
je? o quizd hay que leer las tecnologias en didlogo inmanente con el mundo
extraescolar, como una cultura de los usuarios construida en la frontera del
quehacer de la escuela. Para contribuir a despejar esta incégnita, es necesario
razonar en la siguiente direccion. En el medio cultural de los estudiantes, inde-
pendiente del nivel socioeconémico, muchos componentes de estas tecnologias
son parte del ambiente cotidiano, no obstante, en algunos sistemas escolares se
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las considera anémalas y disruptivas, llegando incluso a prohibirse (teléfonos
moviles, dispositivos de juego etc.). La disrupciéon provocada por los nuevos
aparatos tecnolégicos, altera el orden de la escuela y del docente, porque este
no comprende los mecanismos adecuados de respuesta a los nuevos escena-
rios. Tampoco adecua sus estrategias para aprovechar las destrezas estudian-
tiles asociadas a las practicas con estas nuevas tecnologias en beneficio de una
nueva forma de ensefianza. En Chile la mayoria de los establecimientos del
sistema escolar conservan hasta hoy una de sus misiones més tradicionales; la
de alfabetizar a sus estudiantes. El “logro” de esta tarea (en Educacién bésica)
estd centrado fundamentalmente en el dominio de las claves impresas en su
doble cédigo: el proceso lector y el proceso de escritura. Sin embargo, en sus
estindares de medicion las escuelas chilenas declaran la implementacién y uso
de TIC como préactica permanente. No obstante lo que no se menciona en los
informes, es qué uso se les da a las tecnologias y cuél es su impacto en los pro-
cesos escolares. En estos tiempos, casi todas las aulas de las escuelas chilenas
estdn equipadas con computadores, proyectores, sistemas de amplificacién, in-
cluso con pizarras digitales, sin embargo, su utilizacién funcional se reduce a
un suplemento didéctico de las clases, ya que los docentes antiguos desarrollan
sus prdcticas igual que cuando se trabajaba con materiales analégicos exclusi-
vamente (Roga, 2005).

La emergencia y lo emergente en tecnologia y pedagogia

Ante la emergencia de lo emergente, los sistemas y sus usuarios son descolocados
y no siempre existe la posibilidad recolocarse ante lo nuevo. Muchas veces no
alcanzan a verse con claridad sus fines, porque cuando se ha logrado entender
algo, hay una nueva mutacién en las tecnologias que obliga a nuevos posiciona-
mientos, ya que como sefala Valestianos (2010), estos son organismos en evolu-
cion en estado de llegar a ser. Lo que estd claro, es que en tecnologia el cambio es
lo inico permanente y que la escuela marcha a ritmo diferente. Eso hace pensar
que las practicas pedagogicas que quieran adoptar nuevas tecnologias, deberian
ir a un paso veloz, no obstante se sabe por historia que eso no es asi.

Para construir una relacion natural entre pedagogia y tecnologia, hace falta un
nexo potente sujeto, capacitacion y pedagogias emergentes, que gracias a su natu-
raleza dindmica y multidireccional, hacen evolucionar las practicas en sus contex-
tos y provocan problematizaciones que redundan en acciones criticas e innova-
doras. Desde esta perspectiva la relacién armoénica entre pedagogias emergentes
y tecnologias emergentes, no es la panacea de la vanguardia al no estar siempre
asociada a grandes y luminosas visones de futuro para la educacién. Lo que se
debe agregar a este dtio es un docente capacitado, motor activo y protagonista de
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los cambios, ajeno a la caducidad de las tendencias en tecnologia, pero atento y
actualizado respecto de que hacer y con capacidad para actuar donde no hay un
modelo acorde a las circunstancias. En este sentido, los sistemas escolares y los
docentes, deberian valorar que las pedagogias emergentes vayan mas alld de la
adquisicion de conocimientos o habilidades, al ofrecer oportunidades de cambios
significativos en la forma de ver y entender el mundo. Al mismo tiempo deberian
mirarlas con sospecha y no encandilarse tempranamente. Se requiere sopesar el
sentido y alcance de la oferta de las mismas para no crearse falsas expectativas, y
para no cometer el error de pensar que por el sélo hecho de incluirlas en las préc-
ticas pedagdgicas, se ha resuelto un problema en educacion, cuando quiza se esté
generando un mayor (Linden y Fenn, 2003).

Comentarios finales

Las tecnologias y las pedagogias emergentes permiten potenciar el pensamien-
to para obtener resultados que no serian posibles sin la colaboracién hombre -
maquina. La existencia de estos sistemas, en que las habilidades del estudiante
y las capacidades de las tecnologias convergen para crear una especie de inteli-
gencia compartida, obliga a replantearse la nocién de capacidad, concebida tra-
dicionalmente como el potencial intelectual de un individuo. Ahora bien cuan-
do este potencial se acopla a una tecnologia emergente, el énfasis se desplaza a
escenarios que presuponen una simbiosis entre hombre y tecnologia, equitativa
y compartida cuya condiciéon inminente es el conocimiento y la capacidad para
interactuar con hardwares, softwares y sistemas en el marco de un disefio pe-
dagogico. Estas acciones deberian facilitar una nueva forma de conocimiento
cuyo soporte no sea solo la memoria o la capacidad intelectual, sino més bien
una construccion resituada, ubicua y permanente.

Las tecnologias demandan lecturas mucho mas criticas de docentes y estudian-
tes quienes deben estar compenetrados con sus l6gicas de construccion. En esta
perspectiva surgen desafios nuevos para quienes tienen la responsabilidad de
impulsar la implementaciéon de ensefianza con nuevas tecnologias tales como:
1. Abrir caminos para que estudiantes y profesores puedan estructurar nuevos
discursos en nuevos soportes.

2. Conocer los imaginarios de resistencia al cambio de paradigma para ponerse
en su perspectiva.

3. Asumir como parte de sus desafios la cuestion de la transitoriedad y vigencia
de las tecnologias y su relacion con la cultura del profesorado y sus préacticas
pedagogicas.

4. Favorecer y preparar para el trabajo colaborativo que el redisefio o interven-
ciéon de productos digitales demanda.
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5. Favorecer espacios de desarrollo permanentes donde la red sea un punto de
encuentro para iniciar nuevos caminos.
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Poesia binaria

Binary poetry
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Resumen

La propuesta de una “Poesia Binaria” nace ante el desafio de vincular la Tecnolo-
giay el Arte. Una de las figuras iconicas del artista romantico es la de un hombre
solitario, de espaldas al mundo y de frente a lo inefable, es decir, mudo frente a
lo inexpresable, incapaz de encontrar las palabras o el cédigo preciso con el cual
comunicarse. Nada més lejano en principio que la cotidiana imagen del artista
sentado hoy en dia, de espaldas al mundo, frente a su computador y la interfaz
del codificado mundo virtual.

La intencidén es contar, explicar y argumentar como se gestd y como se justifica
tedricamente un proyecto como “Poesia Binaria”, en una linea de toma de con-
ciencia y de reflexiéon en torno a nuestra forma de expresar en poesia nuestro
“temple de &nimo”.

Conceptos Claves: Signo, sistema, interfaz, usuario, binario, tecnologia.

Abstract

The proposal of a “Binary Poetry” is born from the challenge to link technology
and art. One of the iconic figures of the romantic artist is that of the solitary man,
with his back towards the world and facing straight to the ineffable, that is, mute
towards the inexpressible, being unable to find the words or the precise code to
communicate. Nothing more distant in principle than the daily image of the artist
sitting today, with his back towards the world, sitting in front of the computer
and the interface of the encrypted virtual world.

The intention is to tell, explain and argue how it came to be and how a project
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like “Binary Poetry” is justified theoretically, in a line of taking consciousness and
reflection around our way of expressing in poetry our “mettle of mood”.

Key Concepts: sign, system, interface, user, binary, technology.

La “Poesia Binaria” nace ante el desafio de vincular la Tecnologia y el Arte.
Una de las figuras iconicas del artista roméntico es la de un hombre solitario,
de espaldas al mundo y de frente a lo inefable, es decir, mudo frente a lo
inexpresable, incapaz de encontrar las palabras o el c6digo preciso con el cual
comunicarse. Nada mas lejano en principio que la cotidiana imagen del artista
de hoy en dia, de espaldas al mundo, sentado frente a su computador y la
interfaz del codificado mundo virtual:

Percibimos buena parte de nuestras vivencias a través de una pantalla
de television, ordenador o movil, lo que nos ha facilitado muchas tareas
rutinarias, pero nos ha convertido a la vez en esclavos del poder mediético
y en esclavos tecnolégicos desbordados por una cantidad de informacién
tal, que llega en muchos momentos a superarnos (Diaz, 2010).

La intencion es contar, explicar y argumentar como se gesté y como se justifica
teéricamente un proyecto como “Poesia Binaria”, en una linea de toma de
conciencia y de reflexién en torno a nuestra forma de expresar en poesia nuestro
“temple de &nimo”.

I. Del “giro linguistico” al “giro subjetivo

Laracionalidad positivista llev6 a pensar a muchos que la “luz” de la razén seria
capaz de encontrar la “verdad” y la “esencia” de las cosas. De una manera mas
compleja, el estructuralismo de la primera mitad del siglo XX dio cuenta que
ese “todo” y esa verdad por “develar” era un “sistema” cuyo funcionamiento
no pasaba por la suma, sino que por la interrelaciéon de cada una de sus partes.
La lingtiistica estructural de Ferdinand de Saussure permeo a todas las demas
“ciencias del pensamiento” conlo que se ha denominado el “giro lingtiistico”, en
donde la busqueda consisti6é en encontrar la lengua, mejor dicho, el c6digo con
que se construye la verdad. El sistema de la lengua en esta visién seria complejo
y dindmico, pero con una “estructura profunda” portadora de un sentido o
significado inmanente y universal. Para la visién estructuralista la literatura
aparece como una “anomalia”, que, en vez de converger hacia la univocidad
de sentido, se dispersa hacia una pluralidad o lo que peyorativamente algunos
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llaman “deriva interpretativa”. Al distinguir el lenguaje natural del lenguaje
literario, el primero aparece como instrumental, con una mera funcién utilitaria
y representativa de las cosas y de los hechos; por su parte el lenguaje literario
aparece como centrado en una funcién estética. Desde las distintas funciones
del lenguaje, Roman Jakobson designa como funcién “poética” la que embellece
el “mensaje” y como funcién referencial la de da cuenta del contexto.

La perspectiva semiética del lenguaje planteard en lo fundamental que el
lenguaje es la forma como modelamos o comprendemos el mundo. Entendiendo
el lenguaje como un conjunto de signos (verbales y no verbales) y de cédigos
que acttan de forma simultdnea. En una etapa que se ha denominado
“posestructuralista” la dicotomia del signo entre significante y significado
comienza a cuestionarse; los pequefios espacios de indeterminacién tienden
a transformase en grades fisuras que terminan por “deconstruirlo” todo. Un
cuestionamiento que nos lleva a pensar en como hemos naturalizado “todo”,
dando por sentado e inalterables ciertas verdades, como hemos asumido como
significado lo que no es mas que el significante de otro significante, de cémo
hemos aceptado como “objetivo” lo que no es mas que la subjetividad de una
mayoria circunstancial o la subjetividad de los poderosos.

Si entendemos, pues, que la cultura es un proceso de producciéon e
intercambio de significaciones, es decir, un proceso de apropiacion,
negociacion y confrontaciéon de estas, mds que un conjunto fijo de
précticas e interpretaciones, resulta apropiado pensar en la cultura como
en un proceso dindmico y no como en una esencia inamovible que se debe
defender. La cultura, enten~dida como sistema dindmico formado por
flujos de informaciones, personas y productos, adopta formas diferentes
que responden a modelos dindmicos de relaciéon entre individuos,
sociedades y territorios (Alsina, 2010).

IL. ;Por qué poesia binaria?

Lo primero que se debe responder es ;por qué poesia? El lenguaje poético,
de manera similar a la pintura, es visual y sintético; lo cual lo aleja de formas
mas analiticas de expresarse como la narrativa literaria o cinematogréfica.
Entre més digas, menos espacios dejas para que el receptor llene los “espacios
de indeterminacién” a los que se refiere Ingarden y con ello empequefieces el
“horizonte de expectativas” del que nos habla Jauss.

¢Por qué binaria?, todo cédigo tradicional se construye con signos binarios.
Esta el dia-la noche; el hombre-la mujer; el bien-el mal; la mentira-la verdad;
el uno-el cero; pasa luz-no pasa luz. En principio podria resultar simplista,
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reduccionista o esencialista este planteamiento, pero habria que aclarar que una
relacion binaria no es lo mismo que una relacién dicotémica. El error estaria en
pensar, la separacion de un todo en dos partes, cuando de lo que se trata son de
las infinitas combinaciones que podemos crear a partir de finitos elementos y lo
mas radical: los infinitos “todos” o “mundos” que podemos crear. En principio
resulta una paradoja plantear la existencia de mas de un “todo”; lo mismo si
planteamos que hay mas de una “verdad”. El todo s6lo puede ser uno y la
verdad solo es vedad en la medida que solo es una. En parte la explicacion
epistemolégica la han dado Kuhn y su teorfa de los paradigmas; Popper y su
idea del falsacionismo y en forma mas reciente Lyotard y la posmodernidad.
Los afios 90 del siglo pasado estan marcados por el “fin de la guerra fria” y la
aparicion de los PC (Personal Computers) y poco después el avance de internet.
Si la ropa fue la prétesis de nuestra piel; la lanza la prétesis de nuestras manos;
los libros la prétesis de nuestros ojos; ;los computadores serian la protesis
de nuestro cerebro? Un roméntico trasnochado y siatico dira no importa ,
jamas seran capaces de construir “la prétesis de mi corazon”, pero habria que
aclararle a este sefior, que ya existen “corazones artificiales”; el con cierto aire
de suficiencia nos diria, que no entendemos lo que es una metéafora, que a lo
que €l se referia es que las maquinas nunca seran capaces de “sentir” y cuando
quiera rebatir a este sefior, no podré, su imagen pixelada quedaréd congelada en
la pantalla de mi PC porque mi banda ancha no es lo suficientemente potente
para seguir bajando su video de YouTube.

Los sistemas informéticos basan su eficiencia en un lenguaje universal y
recursivo. Un sistema que nos indexa, codifica nuestras rutinas y es capaz de
anticiparse a nuestros deseos. Una vez que “nos conoce” nos ofrece lo que cree
son nuestros gustos y es capaz de anticiparse a nuestras decisiones. “Las nuevas
tecnologias alteran culturalmente nuestra percepcioén del cuerpo humano, que
pasa de ser un sistema autorregulado de forma natural a un objeto controlado
artificialmente y transformado electrénicamente” (Kac, 1998).

Para la poesia no hay eficiencia ni comandos rapidos que me ahorren pensar
o decidir, mas bien la poesia es subversiva y problemaética, por ello Platon,
quien en su juventud habia sido poeta, en su madurez reflexiva al escribir su
“Reptblica”, dej6 claro que habia que dejar afuera a los poetas. Pero la poesia
puede llegar sin invitacién, la poesia puede emerger o sumergirse en los
intersticios de cualquier lugar. “Por medio del limite, lo estético se libera de las
ataduras de lo socialmente correcto y hace del arte el lugar de convergencia de
un sinfin de desocultamientos” (Roncallo, 2009).

II1. De la interfaz de Marxs a la interfaz de Windows
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La propuesta poética es utilizar los mismos codigos e iconos de la informatica
para visibilizar la angustia en un aparente entorno hecho para evitarla, apro-
piarme de un espacio y alegorizar el malestar por el olvido de una historia
encapsulada en un mundo individualista, e impersonal. “ Apropiacion de lo téc-
nico como arma de poder. La aparicién del ordenador como herramienta crea-
tiva presenta por primera vez en la historia una estructura bicéfala que permite
reproducir estructuras y procedimientos especificos del poder a la vez que se
trabaja contra ellos, por lo que se convierte en un arma de doble filo en la que
lucha y resistencia se debaten contra la doctrina preestablecida” (Diaz, 2010).
Mi propuesta no se centra en el “hardware” de la tecnologia, mas bien en el
“software” y especificamente en el sistema operativo “Windows” como la gran
“interfaz”, la gran “ventana” a través de la cual vemos el mundo desde fines
del Siglo XX. Si bien existieron otras formas alternativas como Linux, Windows
hegemoniz6 la forma de acceder a la informatica, desde la década de los 90 y la
década de principios del siglo XXI.

Probablemente para un joven de hoy, mas que un PC, le serd mas familiar su
celulary el sistema operativo Android. Pero bajo un sinntimero de innovaciones,
de las que no me puedo y no es necesario hacerme cargo, lo que subyace es
una “interfaz” que intenta cada vez ser mas “amigable”, facilitadora. No hay
una sino varias interfaces sobrepuestas unas sobre otras, como distintas capas,
como distintas pieles. “Nuestra época ya no es la de la reproducibilidad técnica,
sino la de la simulacién electrénica, que tiene como rasgo definitorio una nueva
condicion de lo visual y de la representacién dominada por la inestabilidad”
(Alberich, 2002).

Del mismo modo que el cine evolucion6 hasta perfeccionar la forma de
entregar en la velocidad justa una fotografia tras otra para crearnos la ilusion
de movimiento, con la velocidad del Windows de hoy, ya no alcanzamos a ver
la pantalla oscura de su inicio. Es precisamente con esta “pantalla oscura” con
que inicio mi trabajo:

Descomprimimos el archive

Creamcs una nueva carpeta

Copiamos todos los archivos del disquette al directorio de
nuestra VIDA

POor amar a MAR

se fue a abajo

amarla :11a
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La idea es presentar la pantalla oscura “anormal”, aquella con que Windows
nos avisa que hay que un error en la partida, lo que habitualmente pasa cuando
el equipo no ha sido apagado adecuadamente, y nos da instrucciones de cémo
utilizar un “modo seguro”.

En el fondo negro resaltan las letras blancas de un texto que en forma enunciativa
(narrativa) nos cuenta la historia de amor de “DOS enamorados” en que DIOS
ha sido reemplazado por MARXS, en esa frase aludo al mandamiento cristiano
“Amaras a Dios por sobre todas cosas”; las direcciones Arriba y el Abajo han
reemplazado al cielo y al infierno respectivamente. “ Aparte del acceso directo al
mundo real (mediante la interfaz de los sentidos), se abre una segunda posicion
de observacion a partir de una posicién imaginaria de observador. ;Es la llamada
realidad objetiva tan sé6lo el lado endo de un mundo exo?” (Weibel, 2001).

La “interfaz” con que occidente leyé el mundo durante muchos siglos fue el
cristianismo, los revolucionarios de la izquierda latinoamericanos de los 60
hasta los 90 del siglo pasado leyeron el mundo con la “interfaz de Marxs” que
no es lo mismo que decir con “cédigos marxistas”. La “interfaz de Marxs” son
todos los que al igual que la biblia se quedaron con lo que otros interpretaron
de ella, con los “espectros de Marxs” diria Derrida.

Todas las interfaces modernas presentan la informacién en ventanas de
tamarfio ajustable superpuestas una encima de otra, como un montén de
papeles sobre un escritorio. En la interfaz de ventanas, los dos opuestos
-el montaje temporal y el montaje dentro de una sola toma- finalmente
se unen. El usuario se enfrenta con un montaje dentro de una sola toma
—cierto niumero de ventanas que se hallan presentes a la vez, cada una de
las cuales se abre a su propia realidad (Manovich, 2002).

Finalmente aparece laimagen del sistema operativo Windows XP, el mas popular
de los sistemas Windows y que actualmente estd discontinuado. Su colorido nos
tranquiliza y nos da a entender que el equipo se ha iniciado “normalmente”.

Microsofte

Windows

Professional
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IV. La exactitud y eficiencia de Excel

=

iS1ILENC10!
Siempre que te pienso
comienzo por tus

Despuésdelailtima
linea de tu confesion

pusiste debajo de tu aver.

Nosésitiovo

fueel quesiguio
huyendo,

Sitiio yo

fue el que se quedo
escondido.

ESTAS ESTAS | ESTAS ESTAS EsTAs esmis
PORMEDIO DE SUAMATORIA TOTALmente

Una pégina Excel representa la eficiencia de un sistema en donde los individuos
son una cifra en la operatoria de quienes deciden nuestro destino. La palabra
Silencio se construye con letras y niimeros, estd ennegrecida y en signos de
exclamacién, es un grito, una orden a quedarnos callados. El miedo nos hace
obedecer, pero no nos impide pensar, porque pensar esta mas alla de nuestra
voluntad. “Siempre que te pienso comienzo por tus ojos”.

Esta el recuerdo de “quien confes6” ;un prisionero después de la tortura?

El “DONDE ESTAN”, que ondeo en los carteles de los familiares de detenidos
desaparecidos durante la “Dictadura militar en Chile”, es un dato estadistico que
se empequeflece, es un simple Estas que se diluye casi desaparecer totalmente y
quizas sobreviva en forma TOTAL en la mente de quienes los amaron.

V. La memoria

Pero quieren hacer desaparecer su cuerpo para que no nos quede su recuerdo

= Duagndstico de memona de Windows. e,

g— Compruebe si existen problemas de memoria en el equipo

Los problemas de memoria pueden provocar que se pierda informacion en el equipo o
que éste deje de funcionar. i [ I 2

% Reiniciar ahora y comprobar si existen problemas
(recomendado)

Guarde su trabajo y cierre 10dos los programas abiertos antes de reiniciar.

# Comprobar si existen problemas la siguiente vez que se inicie
el equipo
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La frase inicial es una alusiéon a la desaparicién del cuerpo de los detenidos
desaparecidos. Lo siguiente es un recuadro en donde Windows sale a nuestro
rescate, nos previene de los problemas de memoria y como los “malos recuerdos”

V7

podrian hacernos “dejar de funcionar”, “guarde su trabajo” (cuide su trabajo),

reiniciar el equipo (dar vuelta la pagina).
POEMIAS i

-alfredo-ortiz

En el cédigo de barras esta simbolizada la “indexién” a la cual hemos sido
sometidos, POEMIAS es una “alteraciéon” de POESIAS, la idea es producir
cierta ambigtiedad. Alfredo-Ortiz, es mi seudénimo.
Luego en una imitacion del lenguaje de programacién muestro, el otro lado, el
reverso, lo que no vemos detras de la armonica y colorida pagina web.
Ctrl+U
KEYWORDS” contiene=" “-/ /URGENTE // SE_DECODIFICA_LA_FUENTE
“hoy:/ /Darwwwin se Escapé y esta perdido entre las calles de su ADN. /
<! Los datos estan inconclusos_alguien Suprimié 3 hojas y arrugé otras 7 que
hablaban de amor. “>
<Marxistas transgénicos fundan el NEOmarxismo.

<head id="ctl00_Head1”><title>Enterados
También estd la idea de crear la idea visual de un teclado y hacer referencias a
personajes y conceptos cientificos como: Darwin y el ADN. El amor “Suprimido”
y un Marx desvirtuado (transgénico). Finalmente la ambigtiedad de ENTER y
el darse por enterados.
La parte siguiente del poema es una alusién a la fotografia, del momento
“congelado” y luego la tipificacion de distintas clases de individuos.
LA ESPERA ES COMO ESTAR POSANDO PARA UNA 1INTERMINABLE
FOTOGRAFIA
__alfindelace.csso” />< Esta el ruido del portazo de los que decidieron
marcharse.
=" Estan las sombras de quienes se quedaron por miedo y balbucean al hablar.
=" Todo lo demds contiene= el Typo de quietud de los seres comunes y

corrientes.
Justo en Medio = jACERTADO!
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Justo en Medio = mediocre
Justo en la MEDIA = normal
<body>

En esta parte del poema esta el recuerdo de los que ya no estdn, de los que
murieron solos, cuyos cuerpos fueron despedazados y qued¢ la fotografia y el
recuerdo de quien sobrevivié. La “mirada sujetada” es una alusién a los ojos
vendados de un prisionero.

De pie y sujetada la mirada y tus manos tan solas de otras manos.

El final de la palabra que logré escapar //delencierrodeloquenodijimos/ /.
Tus manos fueron go_te_an_do_el_sue_lo

Tus_ojos_fue_ron_ca_yen_do_ //so_bre_Y_ de bajo de ca da co sa.

ESAS MANOS QUE TOME MIENTRAS ME MIRABA EN ESOS OJOS/ /

Estas Estas Estds No estds No estas No estas No estas Telegrafia tu ausencia
y=UDI-sin”></meta><su apodo indexado a name="COPYRIGHT”

Apagar equipo

Suspender Reiniciar

iQué dificil decidir!
(Suspenderte? ;Apagarte? ;Reiniciarte?

En la parte final, las opciones se transforman en preguntas que quedan sin
respuestas. ;Como seguir después de tanto sufrimiento? ;Cémo decidir entre
opciones que no pedi?

Palabras finales

No es facil hablar de uno mismo, no por modestia, sino por la complejidad que

significa desdoblarse, situarse en la perspectiva que nos distancia y a la vez
nos reencuentra. Estamos mas acostumbrados a justificarnos con los demas y si
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bien podemos tener la habilidad de engafiar a otros se hace muy dificil hacer lo
mismo con uno mismo.
La explicaciéon de mi trabajo no fue otra cosa que responder ;por qué escribi?:

Ahora que quizds, en un ario de calma,
piense: la poesia me sirvid para esto:
no pude ser feliz, ello me fue negado,

pero escribi.

Enrique Lihn

BILIOGRAFIA

- Alberich, J. (2002) En transito 7.0 Apuntes para una estética de los entornos
digitales. Ed. UOC

- Alsina, P. (2010) De la digitalizacion de la cultura a la cultura digital Ed. UOC
- Kac, E. (1998) El arte transgénico. Leonardo Electronic Almanac (ISSN 1071-
4391), Vol. 6, N. 11

- Diaz, P. (2010) Nuevas posiciones criticas de la creacién artistica. Cultura
digital y vida cotidiana en Iberoamérica: Una revisién critica mas alla de la
comunicacion. Namero 73 agosto - octubre 2010

- Manovich, L. (2002) La vanguardia como software. Ed. UOC

- Roncallo, S. (2009) Arte y tecnologia: los retos éticos y politicos del arte
transgénico - Revista Colombiana de Bioética, vol. 4, nim. 1, enero-junio, 2009,
pp- 129-152 Universidad El Bosque Bogotd, Colombia

- Weibel, P. (2001) El mundo como interfaz: Ciencia y cultura, diciembre-febrero,
ano/vol. 7, namero 040 Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, México

72



Colaboradores

$103140QV110))



74



Maria Patricia Astabururaga Valenzuela

Educadora de Parvulos, Diplomada en Politicas Educativas, Magister en Li-
derazgo, Gestion y Administraciéon Educacional. Académico de la Carrera de
Pedagogia en Educacién Parvularia y Coordinadora General de Formacion Pe-
dagoégica de la Escuela de Educacion de la Universidad Mayor. Publicaciones
recientes: “Tiempo Educativo destinado al Aprendizaje en Sala Cuna”, Revista
Educacién Genuina, Universidad Mayor, 2015; Cap. 8 libro “Escuela de Siete
Pétalos”, de Noemi Paymal: “Siete Areas Pedagogicas para la Universidad del
Siglo XXI” , afio 2015.

Jaime Martinez Iglesias

Doctor en Artes Visuales y Educacion, por la Universidad de Barcelona y Mas-
ter en Entornos de ensefianza Aprendizaje mediados por tecnologias digitales,
por la Universidad de Barcelona. Actualmente es docente en catedras de artes
plasticas en carreras de las Universidades Cardenal Silva Henriquez y Univer-
sidad Central de Chile, entre otras.

Ana Roga Rojas

Educadora de Pérvulos, Licenciada en Ciencias de la Educacién, Magister en
Administracién Educacional y Planificacion Curricular. Docente en formacién
inicial y continua de Educadoras Parvulos en informatica educativa. Ha partici-
pado en diversas iniciativas que favorecen la integracion de TIC en educacion.

Luis Bobadilla

Profesor de Lenguaje y Comunicacién, Magister en Literatura y Artes Visuales ©
por la Universidad de Talca.

75



76



Resenas

SMaLnY



78



Cuaderno de Educacién Infantil N°5: “Temas para el analisis de la educacion
parvularia chilena y sus desafios” elaborado por las destacadas docentes y
doctoras Maria Victoria Peralta, Verénica Romo y Ofelia Reveco.

Editado y Publicado por el Instituto Internacional de Educacion Infantil (IIDEI)
de la Universidad Central de Chile.

El texto tuvo su lanzamiento en ceremonia inaugurada con palabras del deca-
no de la Facultad, Dr. José Luis reyes, quien destacé la trascendente labor de
Maria Victoria Peralta como directora del Instituto Internacional de Educacién
Infantil y el gran aporte a la educacion que ha hecho a través de sus constantes
publicaciones, sobre todo en un afio tan acontecido por la reforma educacional.

El texto da cuenta, tal como lo expuso la Dra. Jocelyn Uribe Chamorro, direc-
tora de la Escuela de Educacién Parvularia, quien estuvo a cargo del anélisis
del cuaderno, del resultado de una recoleccién de antecedentes acerca de los
desafios que tiene hoy la educacion parvularia chilena. La recopilacion comen-
z6 en el marco de la celebracién de los diez afios del Magister en Innovacién en
Educacién Infantil de la Facultad de Ciencias de la Educacién dirigido por la
Dr. Maria Victoria Peralta, y concluyé en marzo del presente afio en el Cuader-
no de Educacién Infantil N°5.

Miquinas de vanguardia:

Tecnologia, arte y literatura en el siglo xx
Editorial sexto piso. Mexico

Rubén Gallo 2014

En este libro, Rubén Gallo revisa en profundidad la relacién entre la revolu-
cién tecnolégica y las producciones culturales del siglo XX mexicano. En cinco
grandes temas, el autor analiza el impacto artistico que tuvo la invencién de
tecnologias como la cdmara fotografica, la maquina de escribir, la radio, el ce-
mento en las vanguardias artisticas de la época. Estos medios generaron una
transformacién radical en las ideas de arte, cultura y sociedad. Por otra parte
se revisan los posicionamientos criticos adoptados por los intelectuales de la
época respecto de las tecnologias.

Se analiza el mural que pint6 Diego Rivera para la Ford en Detroit, para lo que
previamente se requirié una gran investigacion en las fabricas, de la cual se ob-
tuvo informacién concluyente sobre los sistemas, maquinas y otros dispositivos
de las fabricas. No obstante, para pintar, Diego Rivera no se atrevio a utilizar
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nada mas que las herramientas por él ya conocidas. Otro ejemplo, es el del escri-
tor Mariano Azuela, quien probablemente fue el primer autor mexicano de su
generacion en terminar una novela utilizando una maquina de escribir.

La fugacidad de las politicas, la inercia de las practicas
Barcelona: octaedro
Sancho Gil, J.M. y Alonso Cano, C. (2012)

En este texto se aborda los problemas que surgen cuando se decide integrar
las tecnologias en la educaciéon, mediante el estudio que hace de cuatro centros
innovadores, de educacién primaria y secundaria que se han implementado
con medios tecnolégicos. El libro expone el proceso de un proyecto de
investigacion y sus resultados en relacién con a las repercusiones que supone
la consideracién de TIC como base para la innovacion y la mejora de los
resultados en la educacién obligatoria. En los centros estudiados el foco ha sido
puesto en el poder educativo, mas que en el tecnolégico, y de forma deliberada
defienden un enfoque sobre sobre los medios, que evidencia una preocupacion
profunda que tiene que ver mas con el cambio y la innovacion educativa que
por las bondades de los artilugios, dispositivos y artefactos que las tecnologias
proveen. No ocultan ni disimulan que la clave del entramado sobre el uso de los
medios tecnolégicos no estd en las herramientas, ni en los artefactos que a veces
empafian la mirada de los que quieren y no saben o no pueden seguir el paso
a este imperativo tecnolégico, sino en la relaciéon y negociacién que las partes
involucradas en la ensefianza digital puedan construir.
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Propésitos

PERSPECTIVA se propone:

* Rescatar el patrimonio histérico de la educacion parvularia.

* Promover el didlogo académico sobre la educacién parvularia en general.
* Difundir la investigacion cientifica sobre nifios y nifias en edad preescolar.

Alcance

PERSPECTIVA entiende la educacién parvularia como el nivel del sistema
educacional que se ocupa de la formacién integral de nifios y nifias menores
de seis afios de edad, distinguiendo dos dmbitos de interés: macro (factores
politicos, legales, filoséficos, culturales, econémicos, entre otros, que inciden en
la condicién y educacion infantil) y micro (tales como aspectos relacionados con
curriculum, formas de atencién, formaciéon de educadores, aspectos tedricos,
metodoldgicos y éticos del nivel parvulario).

PERSPECTIVA acoge contribuciones de cardcter local, nacional y/o
internacional, con el compromiso autoral de su originalidad y la exclusividad
para su publicacién en esta revista especializada, dependiente de la Facultad de
Ciencias de la Educacion.

PERSPECTIVA es una revista académica de la Universidad Central de Chile,
cuya periodicidad es bi anual, teniendo como plazo maximo para la recepcion
de manuscritos el 15 de Mayo y el 15 de Octubre de cada afio.

PERSPECTIVA publica un nimero de otofio, en junio o julio y un nimero de
verano en noviembre o diciembre de cada afio®.

Pilar Calderén - Jocelyn Uribe Chamorro - Verénica Romo Lopez.
Comité Editorial

¢ Diversos motivos atrasaron la publicacién de los ntimeros correspondientes a 2013;
en consecuencia, solicitamos a Ud. su valiosa y amable colaboracién para agosto del
presente afio 2014.
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CRITERIOS EDITORIALES

Los académicos e investigadores interesados en publicar en Perspectiva deben
seguir la estandarizacion para sus textos, de acuerdo a las normas internacionales
(APA):

e Ser inéditos, teniendo una estructura didactica, con un titulo alusivo al
contenido global, el nombre del autor incluyendo los dos apellidos y la afiliaciéon
institucional.

* Contener un abstract de entre cinco a diez lineas y mencionar tres a cinco
palabras claves. En ambos casos, en espaiiol e inglés.

* Incluir una presentacion del autor/a de entre 5 a 8 lineas, donde se senalen,
por ejemplo, titulos, grados, lineas de trabajo o investigacién, lugar de trabajo,
publicaciones.

* La tipografia debe ser Times New Roman o Arial, en tamafio de letra 11,
interlineado 1,5, con margenes superior e inferior de 2,5 cm. y derecho e
izquierdo de 3 cm., configurado en tamafio carta.

* En el caso de citas textuales de otro texto se deben citar entre comillas y en
cursiva, indicando claramente el apellido del autor, el afio de la publicacién y
las paginas consultadas, por ejemplo (Kuhn, 1970:13:21), permitiendo que la
referencia completa del texto referido se incorpore al final.

* Se recomienda prescindir de las notas al pie de pagina, a fin de no recargar
innecesariamente la exposicion, privilegiando asi una lectura fluida y secuencial
del texto.

* Tener una extensién maxima de quince y un minimo de cuatro carillas en
tamafio carta, incluyendo las referencias bibliograficas.

* En la bibliografia final se debe indicar claramente el apellido paterno y primer
nombre del autor consultado (en caso de ser mas de tres autores se sugiere la
convenciénetal.), titulocompleto del texto (siesarticulo derevista, prensa escrita
o presentacion en conferencia, seminario o congreso se pone entre comillas més
el nombre del medio escrito o evento en cuestion, en letras mayusculas simples;
si es libro, en letras mayusculas en negrita), editorial u organismo encargado de
la edicién, ciudad y afio. En el caso de eventos académicos, se sugiere afiadir la
fecha de realizacion.

La estructura de los textos debe seguir los siguientes lineamientos:
Estructura articulo resultado de investigacion:

* Titulo del articulo, en espafiol e inglés
* Autor debajo del titulo
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e Titulo profesional

* Institucion de desempenio laboral

* Correo electronico

* Resumen y Abstract, parrafo no mayor a 150 palabras.

* Palabras clave y keywords: minimo tres

* Introduccién: presentaciéon del objetivo de la investigaciéon, tipo de
investigacion, metodologia y breve marco de referencia conceptual.

* Resultados: principales logros coherente con los objetivos de la investigaciéon
* Discusion. Relacion de los resultados de la investigacién con otros autores y
teorias.

* Conclusiones

* Bibliografia citada en texto.

Estructura articulo de Reflexion

e Titulo del articulo, en espafiol e inglés

* Autor debajo del titulo

* Titulo profesional

* Institucion de desempenio laboral

* Correo electrénico

* Resumen y Abstract, donde se exprese la tesis central del articulo, los autores
y teorias principales para sustentarla. Parrafo no mayor a 150 palabras

* Palabras claves y keywords: minimo cinco, en espafiol e inglés

* Desarrollo: texto desarrollando la tesis inicial, concluyendo en torno a ella
(tipo ensayo argumentativo).

* Bibliografia citada en texto.

Estructura articulo de experiencia

* Titulo de la experiencia, en espafol e inglés

 Autor debajo del titulo

* Titulo profesional

* Instituciéon de desempefio laboral

* Correo electrénico

* Resumen y Abstract, donde se exprese la tesis central del articulo, los autores
y teorias principales para sustentarla. Parrafo no mayor a 150 palabras

* Palabras claves y keywords: minimo cinco, en espafiol e inglés

* Contexto de la experiencia: problema o necesidad que le dio origen, tiempo
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de la experiencia, poblacién a la que se dirige, objetivo, metodologia utilizada
en su desarrollo y referencia de la (s) teorfa(s) que la sustentan.

* Resultados: logros significativos, sistema de valoracion de los logros y
productos de la experiencia.

* Proyecciones de la experiencia: réplicas, validaciones, otros aspectos de
continuidad.

* Bibliografia citada en texto.

El Comité Editorial se reserva el derecho de someter a revisién los articulos,
recomendar loscambios que considere pertinentes o devolverlos quenocumplan
con las pautas exigidas. Igualmente, se reserva el derecho de publicarlos.

PROCESO DE CONVOCATORIA Y EDICION

FECHAS
ACTIVIDAD —
Otofio Verano
Publicacién de convocatoria enero mayo
Recepcion de articulos abril septiembre
Clasificacién del material
e mayo octubre
comité editorial
Evaluacion de articulos mayo octubre
Aceptacion de articulos . .
P . Mayo - junio Octubre - noviembre
para edicion
D . L Noviembre -
Edicién de la revista Junio - julio .
diciembre

Los textos deben enviarse a nombre de Comité Editorial de Perspectiva, Escuela
de Educacion Parvularia, Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad
Central de Chile, Santa Isabel 1278, Santiago de Chile. También se recibe
correspondencia en perspectiva@ucentral.cl y jlreyes@ucentral.cl.
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Universidad Central de Chile
Facultad de Ciencias de la Educaciéon
Escuela de Educacién Parvularia
Revista Perspectiva

DERECHOS DE AUTOR

Yo
con documento de identificacién N°
autorizo la publicacion del articulo titulado

en la Revista Perspectiva,

con registro ISSN: 0716-4262.

Como autor/a del articulo, soy responsable de su respectivo contenido y cedo
los derechos patrimoniales a la Universidad Central de Chile, para que ésta los
pueda publicar las veces que considere necesario y soy también consciente de
que no tendré ninguna retribucién econémica por parte de la institucién, por
tratarse la Revista Perspectiva de una publicacién académica y no comercial.

A partir del momento de circulacion de la revista, tengo claro que no puedo
hacer otra publicacion del articulo en ningtin medio similar.

Firma del articulista, con documento de identidad

Ciudad y fecha
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